SiMa Textaufgaben
Didaktischer Kommentar

Didaktischer Kommentar zur
Unterrichtseinheit fur Klasse 5/6:

Strategien zum

(e viel Geld

hok jeda nach

i
(eiht 25¢ —r—

(LMS& Anna
e | ]

@CF %‘ e
] ]

Verstehen von Textaufgaben

Quelle:

@O0

Dieses Material wurde durch Jennifer Drose, Susanne Prediger & Antje Marcus konzipiert

BY _SA und unter Mitarbeit von Ulrich Brauner und Susanne Biermann fiir den Klassenunterricht
adaptiert. Es kann unter der Creative Commons Lizenz BY-SA-NC (Namensnennung —
Weitergabe unter gleichen Bedingungen) 4.0 International weiterverwendet werden.

Zitierbar als

Drose, Jennifer, Prediger, Susanne & Marcus, Antje (2018). Strategien zum Verstehen von

Textaufgaben — Didaktischer Kommentar zum fach- und sprachintegrierten Unterrichtsma-
terial in Basis-, Regel- und Gymnasialfassung. Open Educational Resources. Online frei
zugreifbar unter http://sima.dzlm.de/um/5-001.

Projektherkunft

Dieses fach- und sprachintegrierte Unterrichtsmaterial ist urspriinglich entstanden im Rah-

men der Projekte MuM-Lesen und Mathe sicher konnen unter der Projektleitung von
Susanne Prediger. Die differenzierte Klassenfassung wurde erstellt im Rahmen von SiMa
Thiiringen und Biss und als lernwirksam evaluiert in MuM-Pro-Lesen.

Differenzierung

in 3 Materialien
fassung.

Steckbrief zur Unterrichtseinheit:

Klassenstufe

Dieser didaktische Kommentar bezieht sich auf die Basis- und Regelfassung des Materials.
Es wird dreifach differenziert durch * in der Regelfassung und in einer eigenen Gymnasial-

Klasse 5/ 6, auch fiir inklusive Klassen

Dauer Etwa 12 Stunden / sechs Doppelstunden

Zusatz-Material Viele Notizbldcke oder Post-Its fiir die Info-Netze

Digitales o Kopiervorlage fiir digitale Info-Netze im Programm Task-Cards
Zusatz-Material o Erklirvideos fiir Kinder zu Textaufgaben mit Info-Netzen (Teil 1 und 2)
unter e  Unterrichtsfilm fiir Lehrkrifte (nach einmaliger Registrierung zugénglich)

http://sima.dzlm.de/um/5-001

Worum geht es?

Lerninhalt

Verstehensstrategien fiir Textaufgaben

Textaufgaben werden im Mathematikunterricht in vie-
len mathematischen Themenfeldern eingesetzt, um Re-
alitdtsbeziige zu schaffen. Das Verstehen von Textauf-
gaben ist allerdings auch in den Klassen 5-7 noch ein
wichtiger Lerninhalt. Denn viele Lernende haben immer
wieder Schwierigkeiten, Textaufgaben zu ,knacken®,
d.h. ein geeignetes Situationsmodell zu bilden, das die
Situation der Textaufgabe mit den relevanten Informati-
onen und ihre Zusammenhédnge wiedergibt.

https://sima.dzlm.de/filme/unterrichtsfilm-textaufgaben

Fiir den Aufbau des Situationsmodells sind geeig-
nete Verstehensstrategien notig. Haufig nutzen Ler-
nende sie jedoch Oberflichenstrategien (wie z.B. die
Nutzung aller auftauchenden Zahlen zur Berechnung
der Losung oder die Operationswahl nach Schliisselwor-
tern oder Unterrichtsthema). Diese bewéhren sich zu-
weilen, doch fiihren sie bei komplexeren Textaufgaben
zur Konstruktion fehlerhafter Situationsmodelle.

Den Aufbau eines tragfihigen Situationsmodells
konnen vor allem drei Strategien unterstiitzen, die im
Folgenden skizziert werden:

o Strategie ,,Fokus auf Informationen und ihre Be-
deutung“: Um das wahllose Herausgreifen von
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Zahlen zu vermeiden, werden Informationen stets
mit ihrem Bedeutungskern herausgeschrieben.

o Strategie ,,Gegeben-Gesucht”: Um die relevanten
Informationen zu identifizieren, muss bereits zu Be-
ginn der Textaufgaben-Bearbeitung die Problem-
frage identifiziert werden.

o Strategie ,,Fokus auf Beziehungen: Wenn die re-
levanten Informationen und ihre Bedeutungen aus
der Textaufgabe extrahiert sind, miissen sie zuei-
nander in Beziehung gesetzt werden, denn erst die
Beziehungen erschlieen die Rechenoperationen.
Dies kann bei komplexerem Satzgefiige oder struk-
turtragenden Phrasen durchaus anspruchsvoll sein
und wird daher visuell im sogenannten Info-Netz
(s.u.) unterstiitzt.

Der Aufbau der genannten drei Strategien ist Ziel der

vorliegenden Unterrichtseinheit (Umfang: 6 — 8 x 90

Min.). Um den Strategieaufbau zu fordern, werden Text-

aufgaben zu den Grundrechenarten thematisiert: Addi-

tion, Subtraktion und Multiplikation, deren Grundvor-
stellungsaufbau schon weitestgehend abgeschlossen
sein sollte. Ohne ein vorher aufgebautes Operationsver-
stdndnis ist der Strategieerwerbsprozess anhand der ge-

stellten Aufgaben nur schwer moglich, daher wird Divi-

sion weitgehend ausgeklammert.

Da man den Lernenden die Strategien nicht abstrakt
mitteilen kann, wird ihre Einfilhrung und Anwendung
durch ein visuell-schematisches Geriist (,,Scaffold) un-
terstiitzt, das sogenannte Info-Netz (s.u.). Das strategi-
sche Scaffolding fiihrt die Lernenden durch den

Bearbeitungsprozess und kanalisiert ihre Anwendung
tragfahiger Strategien, bis sie sie verinnerlicht haben
und das Gertist iiberfliissig wird (,,fading out).

Sprachbewusstheit fiir Notwendigkeit genauen Lesens

Sprachliche Feinheiten werden von Kindern oft {iberle-
sen, dabei konnen bereits geringe Verdnderungen der
Referenzketten oder der strukturtragenden Phrasen die
Beziehungen im Text verdndern. Im Rahmen des Unter-
richts soll bei den Lernenden Sprachbewusstheit fiir die
Bedeutung von Beziehungen zwischen Informationen
durch unterschiedliche sprachliche Merkmale (s.u.) der
Textaufgaben erzeugt oder gestarkt werden:

z.B. strukturtragende Phrasen

o jeder”, ,insgesamt®, , wochentlich, ,,monatlich®,
etc.

e Steigerungsformen mit und ohne Bezugswort:
,,mehr (z.B. ,,Jeder erwachsene Pinguin isst 5 Fi-
sche® vs. ,Jeder erwachsene Pinguin isst 5 Fische
mehr [als ein Pinguinkind]*)

z.B. Referenzstrukturen

e  Subjekt-Objekt-Beziige durch Pronomen: ,,ihm*,
,Hihr*

e durch aktiv-passiv Beziige

Eine Unterstiitzung hierfiir ist wiederum die visuelle

Darstellung von Zusammenhéngen, insbesondere aber

das Prinzip der Formulierungsvariation: Durch Ver-
gleich von zwei nur minimal variierten Texten wird fiir
die Feinheiten sensibilisiert. Im Rahmen der Unter-
richtseinheit werden Aufgaben sowohl fiir Lernende be-
reitgestellt, die Problemen bei der Identifikation von
operationstragenden Beziehungen haben, als auch Auf-
gaben fiir Lernende, die operationstragende Beziehun-
gen bereits intuitiv identifizieren konnen, die jedoch
noch Probleme bei der Erkldrung und Begriindung die-
ser Zusammenhénge zeigen.

Info-Netz als strategisches Scaffold

Das Info-Netz bildet als visuell-schematisches Gertist
(,,Scaffold*) zundchst einen Lerninhalt, der schrittweise
eingefiihrt und eingeiibt werden muss. Es wird jedoch
bald zum Lernmittel fiir Strategieerwerb und wachsende
Sprachbewusstheit.

Veranschaulichung und Material

Info-Netz (in Anlehnung an Concept Mapping)

Als zentrales visuell-schematisches Geriist zur Ermitt-
lung und Darstellung von Zusammenhingen wird das
Info-Netz eingefiihrt und eingeiibt, das einen flexiblen
Umgang mit Informationen und ihren Beziehungen er-
moglicht. Es besteht aus
Fragekarten, Informations-
karten, Ergebniskarten und
Beziehungs-Pfeilen,  die
wie beim Concept Map-
ping flexibel organisiert
werden konnen.

Die Lernenden werden zunéchst schrittweise in die
Verwendung des Info-Netzes als visuell-schematisches
Gertist eingefiihrt und {iben den Umgang mit diesem In-
strument sowie die damit verbunden Strategieaspekte
ein. Wiahrend der gesamten Unterrichtseinheit wird die
Erstellung und Nutzung des Info-Netzes durch einen Le-
seplan angeleitet und unterstiitzt, der alle Schritte zu-
sammenfasst:

1) Text lesen (die Textaufgabe wird gelesen).

2) Gesucht? Fragekarte schreiben. Fragen auf farbige
Karten schreiben (die Bedeutung der Frage fiir den
Informationsauswahlprozess wird hervorgehoben
und die Frage wird in Erinnerung behalten).

3) Gegeben? Informationskarten aus dem Text mit
Einheit und Worten auf farbige Karten schreiben
(die zur Beantwortung der Frage relevanten Infor-
mationen und ihre Bedeutungen aus dem Aufga-
bentext werden einzeln auf Informationskarten ge-
schrieben).

Wichtig: Diese Informationen kénnen neben Zah-
len auch andere Worter umfassen (z.B. Zeitangaben
,Jjahrlich® oder Namen ,,Paula®). Wenn als Informa-
tion eine Zahl notiert wird, so soll jede Zahl mit
Einheit und einer erlduternden kurzen Phrase no-
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tiert werden, um die Bedeutung zu der Zahl zu er-
halten. Diese Bedeutung des Informationsbegrifts
(Zahlen aber auch Namen, etc.) wird den Lernenden
von Beginn an bewusst gemacht.)

4) Zusammenhdnge? Info- :
Netz erstellen: Informati-
onskarten legen und b SC-AC- 4
dann die Karten mit (ei-
nem oder mehreren) |4
Pfeilen verbinden. Jeden
Pfeil mit einer Karte be-
schriften (Ein Pfeil verbindet immer zwei Karten.
Die Anfangskarte ist meistens eine Info-Karte, die
Karte am Ende kann eine Info-Karte oder eine Zwi-
schenergebnis-Karte sein. Der Pfeil driickt aus, wie
diese Karten miteinander in Beziehung stehen, da-
bei nutzen Kinder ganz unterschiedliche Bezie-
hung. Die weiteren Informationen iiber die Art der
Beziehung enthilt die Karte, die zur Beschriftung
an den Pfeil gelegt wird).

5) Fehlende Informationen berechnen (die Stellen mit
fehlenden Informationen werden zunichst mit lee-
ren Karten gekennzeichnet. Die fehlenden Informa-
tionen werden nach der Erstellung des Info-Netzes
oder sukzessive berechnet und die Rechnungen un-
ter den jeweiligen Pfeil geschrieben. Dabei ist es
auch moglich, dass zu einem Pfeil zwei Rechnun-
gen gehoren).

6) Ergebnisse aufschreiben und iiberpriifen: Uber-
priife, ob deine Antwort zur Frage passt (Die Frage
wird beantwortet und durch Riickbezug zur Prob-
lemfrage werden die Ergebnisse validiert).

Diese sechs Schritte beschreiben keinen rein linearen

Vorgang. Auch wenn die Schritte 1) und 2) immer zu

Beginn ausgefiihrt werden sollten, konnen die Schritte

3) und 4) ineinander iibergehen oder nach den Schritten

5) und/oder 6) erneut durchgefiihrt werden, um ein Er-

gebnis zu korrigieren. Das vorhandene Material bietet

dabei die notige Flexibilitat.

5[ )
&l 2

Fragekarten, Informationskarten und Ergebniskarten

Das Erstellen der Fragekarte initiiert die Strategie ,, Ge-
geben-Gesucht”, die andersfarbigen Informations-kar-
ten und ihre Formatvorgabe die Strategie ,, Fokus auf In-
formationen und ihre Bedeutung “. Die Ergebnis-karten
werden in derselben Farbe wie die Fragekarten gestaltet,
um die Zusammengehorigkeit zu zeigen. Sie enthalten
Zwischenergebnisse und Ergebnisse und werden erst im
Laufe des Losungsprozesses ergénzt. Fiir die Karten
konnen Post-its (38 mm x 51 mm) oder Zettel in dieser
GrofBe verwendet werden.

Beziehungs-Pfeile

Das Einfiigen der Beziehungs-Pfeile unterstiitzt die
Strategie ,, Fokus auf Beziehungen “ und lisst Freiheiten
fiir individuelle Deutungen. Dass nicht alle Lernenden
genau dieselben Pfeil-Strukturen nutzen miissen, hat
sich dabei als sehr wichtig herausgestellt. Gerichtete

Pfeile verbinden immer zwei Karten, dabei konnen zwei
Karten auch mit mehreren Pfeilen verbunden sein, die
unterschiedliche Zusammenhénge zwischen den Karten
ausdriicken. Eine Karte kann mit mehreren anderen Kar-
ten iiber Pfeile verbunden werden. Pfeile werden mit
Karten beschriftet, um die Beziehung zusétzlich zu ver-
sprachlichen. Nur dadurch wird sichtbar, dass manch-
mal die Zustinde, manchmal die Anderungen in Aufga-
ben gefragt sind. Die Pfeile konnen mit Bleistift auf ein
weiles Blatt gezeichnet werden, auf dem die Karten an-
geordnet sind.

Aufbau und Umsetzung der
Unterrichtseinheit

Aufbau der Unterrichtsreihe

Die Unterrichtsreihe hat einen Umfang von 6 — 8 x 90
Min. und ist in drei Teile untergliedert.

Teil 1: Gesuchte und gegebene Informationen finden

Im ersten Teil der Unterrichtsreihe findet eine Auseinan-
dersetzung mit der Bedeutung der Frage und der Aus-
wahl der zur Losung der Aufgabe relevanten Informati-
onen statt. Dabei miissen auch iiberfliissige Informatio-
nen ausgeschlossen werden.

Teil 2: Siitze in Textaufgaben genau lesen

Im zweiten Teil der Unterrichtsreihe steht die Sensibili-
sierung fiir sprachliche Unterschiede im Vordergrund.
Eine Reflexion der Unterschiede wird angeleitet durch
detaillierte Aufgabenstellungen. Lernende, die bereits
intuitiv die Unterschiede bei verschiedenen operations-
tragenden Beziehungen wahrnehmen konnen, aber
Probleme bei der Erklarung oder der Begriindung dieser
Unterschiede haben, erhalten zusitzliche Anleitung und
Begriindungshilfen.

Teil 3: Vielschrittige Textaufgaben entschliisseln und
bearbeiten

Lernende, die bereits viele Fortschritte in der Nutzung
des Netzes zur Losung von Textaufgaben gemacht ha-
ben, setzen sich in weiterfithrenden Aufgaben mit der
Bedeutung von ,.kleinen Wortern™ (z.B. Pripositionen)
auseinander. Sie bauen auflerdem das Info-Netz als Be-
arbeitungshilfe ab.

Differenzierung

Fiir jeden Teil der Unterrichtsreihe werden Aufgaben
auf drei Niveaustufen B und R bereitgestellt und teil-
weise mit Erweiterungsvorschligen R* versehen. Die
R* sind in einer Gymnasialfassung zusammengefasst.
Die Kopiervorlagen ermdglichen eine flexible Differen-
zierung in drei Bearbeitungsstufen. Die Differenzierung
erfolgt sowohl nach der Komplexitit (Anzahl der zu
kombinierenden Angaben), sprachlichen Feinheiten und
der Art der Arbeitsauftrige.

Um eine mogliche Zuordnung der Lernenden zu ei-
ner der drei Bearbeitungsbereiche vorzunehmen, kann
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die Standortbestimmung des ,,Mathe sicher kdnnen*-

Materials ,, Sachrechnen: Baustein S3 — Textaufgaben

verstehen und [0sen “ (unter: https://mathe-sicher-koen-

nen.dzlm.de/008) genutzt werden. Es ist wéihrend der

Unterrichtseinheit flexibel moglich von der Bearbeitung

der Aufgaben einer Stufe in die Bearbeitung der Aufga-

ben einer anderen Stufe zu wechseln. Zu Beginn der Un-
terrichtseinheit bietet es sich zu diesem Zweck an, die

Produkte der Lernenden ausfiihrlich zu betrachten, spé-

ter ist es auch moglich, dass die Lernenden selber den

Schwierigkeitsgrad der Aufgaben wéhlen oder bei einer

frithzeitigen erfolgreichen Bearbeitung der Aufgabe be-

reits mit der néchsten Aufgabe auf einer hoheren Stufe
beginnen. Die drei Stufen werden im Folgenden aufstei-
gend nach ihrem Komplexitdtsgrad dargestellt.

e Basisfassung — reduziertes Material (Kennzeich-
nung B): Umfasst die wesentlichen sprachlichen
Lerngegenstinde der Unterrichtsreihe mit ihren ma-
thematischen Bedeutungen sowie eine leicht redu-
zierte Variante der zu lernenden Strategien. Das
Material eignet sich zur Differenzierung fiir mathe-
matisch und sprachlich schwéchere Lernende. Ler-
nende sollten bei der Bearbeitung dieser Material-
version durch die Lehrkraft unterstiitzt werden. Teil
3 kann fiir Lernende auf dieser Stufe weitgehend
ausgelassen werden

e  Regelfassung — mittleres Niveau (Kennzeichnung
R): Umfasst alle zentralen sprachlichen, konzeptu-
ellen und strategischen Lerninhalte der Unterrichts-
einheit. Das Material eignet sich fiir Lernende mit
mathematisch und/oder sprachlich durchschnittli-
chen bis guten Leistungen. Lernende kénnen ab
Aufgabe 2.3. auch selbstséndig eine Besprechung
der Aufgaben mit gelegentlicher Unterstiitzung
durch die Lehrkraft vornehmen. Dies ermdglicht
weitere kognitiv anspruchsvolle Aktivitaten.

o Erweiterung — erhéhtes Niveau (Kennzeichnung im
Material R durch * bzw. im Material GY): Umfasst
neben dem Regel-Material weiterfithrende und ver-
tiefende Arbeitsauftrage. Material zur Differenzie-
rung fiir Lernende mit mathematisch und sprachlich
sehr guten Leistungen. An verschiedenen Stellen im
Material der Regelfassung sind Aufgaben durch *
gekennzeichnet, die insbesondere sehr gute Ler-
nende fordern.

Eine adaptive Verwendung des dreistufigen Materials
soll ausreichend Akzeptanz und Motivation bei allen
Lernenden schaffen. Dafiir ist es notwendig, dass die
Aufgaben herausfordernd genug aber nicht iiberfor-
dernd sind, sodass ein Kompetenzerleben moglich wird.

Einige Lernende, die sich bereits (teilweise) erfolg-
reiche Strategien zu Bearbeitung von Textaufgaben an-
geeignet haben, miissen erst von der Notwendigkeit ei-
ner neuen Bearbeitungstechnik iiberzeugt werden. Das
Scaffolding-Werkzeug sollte fiir diese Lernenden nur
als provisorisches Hilfsmittel eingefiihrt werden. Die in

dieser Handreichung gezeigten Aufgabenldsungen die-
nen in diesem Zusammenhang nur als Orientierung fiir
die Lehrkraft. Andere Losungen der Lernenden sind
ebenso mdglich und wiinschenswert.

Umsetzung im Unterricht und Impulse

Fiir die Umsetzung im Klassenunterricht kdnnen bei-
spielsweise folgende Organisationsformen zur Erarbei-
tung und Sicherung genutzt werden:

e  Gruppenarbeit in Kombination mit der Ich-Du-Wir-
Methode zur Besprechung der Arbeitsauftrage der
einzelnen Differenzierungsgruppen

e  Lerntempoduett mit Besprechung von vorbereiteten
Losungsbeispielen (insbesondere fiir R und R*)

Folgende Fragen und Anregungen eignen sich zu-
sdtzlich zu den im Material festgehaltenen Impulsen fiir
eine gemeinsame Sicherungs- und Systematisierungs-
phase:

Fiir die Sammlung der Netz-Ideen:

e  Wie seid ihr zu Beginn an die Netz-Erstellung her-
angegangen?

e Ist jemand anders an die Netz-Erstellung herange-
gangen?

e  Wie passt die Idee von Paula zur Idee von Sami?

Fiir die Netz-/Aufgabenvariations-Reflexion:

e  Wie unterscheidet sich das Netz zur Aufgabenvari-
ation 1 von dem Netz zur Aufgabenvariation 2, was
ist anders und was ist gleich?

e  Wie passt dein Netz zu dem Netz an der Tafel?

e  Fillt dir eine dhnliche Aufgabe ein, die zu dem an-
deren Netz passt?

Diagnose

Mit Hilfe der folgenden gestuften Diagnose-Kriterien
lassen sich die von den Lernenden erstellten Info-Netze
als addquat oder noch iiberarbeitungsbediirftig erken-
nen. Die Kriterien dienen als Orientierungs- und Refle-
xionshilfe fir die Lehrkraft, sie sollten so nicht den Ler-
nenden gestellt werden. Zeigen sich durch das Info-Netz

Hiirden der Lernenden in einer der Stufen, sollte zu-

nichst an diesen Hiirden und spéter an ihrer Bedeutung

fiir die ilibrige Netzerstellung gearbeitet werden:

1. Stufe: Ist die Frage korrekt iibertragen?

2. Stufe: Sind alle relevanten Informationen korrekt
ausgewdhlt worden?

3. Stufe: Ist die Frage korrekt beantwortet?

4. Stufe: Sind die Relationen korrekt dargestellt? Hier
gibt es unterschiedliche individuelle Darstellungs-
wege, die bei den Lernenden zugelassen werden
sollten und nicht immer an die Musterlosung ange-
passt werden miissen.

Klassenmanagement

Neben den Aspekten der Differenzierung ist insbeson-
dere das Klassenmanagement von Bedeutung und sollte
im Vorfeld reflektiert werden. Aufgrund der Material-
fiille sollte das Material erst unmittelbar zur Aufgaben-
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bearbeitung ausgeteilt und vor Ende der Unterrichts-
stunde wieder eingesammelt werden. Insbesondere fiir
die Differenzierungsphasen bietet es sich an, in der
Klasse Gruppen- und Materialtische einzurichten.

Aufgabeniibersicht mit zeitlicher Orientierung und Strukturierung der Unterrichtseinheit

Die folgende Ubersicht dient einer moglichen zeitlichen Orientierung bei der Aufgabenbearbeitung, ebenso wie sie nur
eine mogliche Struktur einer Unterrichtseinheit wiedergibt. Andere adaptive Gestaltungen der Unterrichtseinheit sind
natiirlich auch méglich.

Alle Aufgaben, die nicht als ,,optional* gekennzeichnet sind, sollten in einer Unterrichtseinheit bearbeitet werden, auch
wenn insbesondere die Aufgaben aus Einheit 3 nicht von Lernenden auf Basisniveau bearbeitet werden miissen.

Unterrichtsreihe Aufgabe Zeitlicher Mogliche zeitliche Verteilung

(in drei thematischen Rahmen auf sechs Doppelstunden

Einheiten)

Einheit 1: Zooeintritt 45 — 60 Minuten 1. Doppelstunde

Gegebene und ge Riesenschildkrdte 45 — 60 Minuten | 1. oder 2. Doppelstunde

suchte Informationen

in Textaufgaben finden Papageienfiitterung 45 Minuten 2. Doppelstunde (eine der Aufgaben als
Braunbérenkind 45 Minuten Hausaufgabe vorbereiten)

Einheit 2: Schimpansenfamilie 45- 60 Minuten | optional

Sétze in Textaufgaben
genau lesen

Gebutstagssiifligkeiten

45 — 60 Minuten

3. und 4. Doppelstunde

Streichelzoo 45 — 60 Minuten

Test zu sprachlichen 30 Minuten optional

Feinheiten

Einkaufsbummel 45 Minuten optional
Einheit 3: Pinguinumzug 60 — 90 Minuten 5. Doppelstunde (Aufgabenteil a) kann be-
Vielschrittige Textauf- reits als Hausaufgabe vorbereitet werden)
gaben entschliisseln Olivendl 30 — 45 Minuten  optional

und bearbeiten

Unterrichtsfilm

Wie die Unterrichtseinheit konkret unterrichtspraktisch
umgesetzt werden kann, zeigt ein 15-miniitiger Film
unter https://sima.dzlm.de/filme/unterrichtsfilm-textaufgaben

Nachwuchs im Streichelzoo 60 — 90 Minuten

6. Doppelstunde

N ’
[\ 3’/’]
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1 Gegebene und gesuchte Informationen in Textaufgaben finden

1.1 Zooeintritt (45— 60 Minuten)
(B: Basisfassung des Materials; R: Regelfassung; R*: Zusatzaufgaben fiir Unterbeschéftigte)

B a) Die Klasse 5a fahrt mit ihrem Lehrer Herrn Peters in den Zoo.
In der Klasse 5a sind 25 Schiilerinnen und Schiiler.

Fiir ihren Besuch hat die Klasse 250 € in ihrer Klassenkasse.
Der Eintritt kostet mit Gruppenkarte 110 €,

spéater zahlen sie 90 € fiir das Mittagessen.

=

[T

A. Wie viel Geld ist vor dem Mittagessen in der Klassenkasse?

Aktivieren Gemeinsamer Einstieg ohne Differenzierung. Alle Informationen aus der Textaufgabe auf
(Plenum) farbigen Karten an der Tafel sammeln.
Tafelbild 5a cimen| [(220€ | [210€ | [ 20€ 2,
wiesin Sen - Gruppen-| | M - SO
Hesr Peters und Schaler kasse | uu.ﬁd-e essg,n
Erarbeiten Mit den Lernenden gemeinsam kléren, welche Informationen fiir die Bearbeitung der
(relevante Textaufgabe nétig sind. Dabei ist besonders wichtig, dass unterschiedliche Lernenden
Infos) verschiedene Meinungen dufern und diskutieren konnen. Ziel ist die Fragestellung als
Pl entscheidendes Kriterium fiir die Informationsauswahl herauszustellen. Fragekarte an die Tafel
(Plenum) heften.
Impulse e Welche Informationen sind wichtig und welche sind unwichtig fiir die Bearbeitung der
Aufgabe?

e Woran kann man erkennen, welche Informationen wichtig sind?

Erarbeiten Mit den Lernenden gemeinsam die Karten zu einem Info-Netz anordnen. Farben der Karten
(Info-Netz) werden fiir die Lernenden festgehalten.
(Plenum) Ggf. konnen Lernende das Tafelbild auf ein separates Blatt {ibertragen.
Tafelbild | ormakionen: [ s | 25 e || 200 |
e Vi \{O\ roe :
E\: %1"%%:’”{, \ﬂ.(rc&irioj& el
m ~ T -
Ber IClosson kasset +ra3@/{‘?€\.’\iol:ﬁ;
Mo€
Gmﬂxnkavk
750€- AMO0E€

QAS0€ N90€
[Alossenlasse Vok?é:gssm
Binduood:

a(C :
Vo« dem Wikkagessen sind. 110 €

in der KlassenWasse.

Impuls e Was zeigt der Pfeil?
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Differenzierungsaufgabe

(B: Basisfassung des Materials; R: Regelfassung; R*: Zusatzaufgaben fiir Unterbeschéftigte)

B b)

Uben
(Info-Netz er-
stellen)
(Lernende
selbsttitig)

Impulse

Sichern
(Plenum)

Tafelbild

Impulse

Zur Textaufgabe von oben kommt nun eine zweite Frage:

B. Wie viel Geld hat die Klasse nach dem Mittagessen in der Klassenkasse?

Zur Textaufgabe von oben kommt nun eine zweite Frage:

C. Die Klasse mdchte nach dem Mittagessen noch ein Eis essen gehen.
Wie viel Euro bleiben fiir jede Schiilerin und jeden Schiiler fiir das Eis tibrig?

Lernende bearbeiten entweder differenzierend eine der Aufgabenteile b) oder c) oder alle Ler-
nenden bearbeiten Aufgabenteil b).
Arbeitsauftrag: Erstelle ein Info-Netz zu der Aufgabe und beantworte die Frage.

o Erstellt ein Info-Netz dhnlich wie das an der Tafel. Startpunkt ist fiir alle 140 €.
o  Welche farbige Karte braucht ihr fiir welchen Teil des Info-Netzes?

Optional: Lernende zeigen unterschiedliche Bearbeitungen ihrer Aufgaben. Mit den Ler-
nenden gemeinsam die Aufgabenteile a) + b) + ¢) zu einem Info-Netz bearbeiten.

. 5¢

Wie vidl Geloh st |

Wie vie Geld domn Hokdagessen
Rk o Ml
MO€ e Sonilomen wnd
Gr u()po\lmvk Mitkogessen SAiiles
750€- 140€. MoE- 30€
356€
[t\ossenkasse
Antuoort : Antfwort : Anfusodt :

Nach dem i

@Ssen [Fr iede Sdhuledn und

Vor dem ﬂfﬁfo&jeSsen
sind f90€ (n der sind 50€ <{n der

Klossen leasse . Klossen kosse ,

e Sind die wichtigen Informationen benutzt?
¢ Sind die Vorgaben eingehalten?

jeden Shiller b\e'\‘Ben
Q€ [dc das €is iklm's.
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Wissensspeicher: Mein Leseplan — Wie bearbeite ich Textaufgaben?
(zur Bearbeitung siche Aufgabe 1.2 — Phase: Systematisieren unten)

R 1) Text lesen

2) Gesucht? Fragekarte schreiben

Farbe: 2.B. gelb
3) Gegeben? Info-Karten schreiben

Farbe: 2. ®. blom 3
c ana Tohl mit Einhuk und érl(.lqrtkng

* wichh 9e érugmr\ﬂm

4) Zusammenhdnge? Info-Netz erstellen

o 2wa Hoarken mik eanem /P.let vex ‘o‘LfU?kffL
* on leden Pl eine Kacte Lcc\c/l

5) Fehlend: Informaﬁ;nen und Ergebnis berechnen N

. Qst‘er\ola flieckmr\g wnder dan. Pl schretoen
. Zwisd\mexgebnfs—/ Ardwortlarlen )Tm\:e 2.38. \(_\Jer

6) Antwortsatz aufschreiben und lberprifen

1.2 Die Riesenschildkroétenfiitterung (45 — 60 Minuten)
(B: Basisfassung des Materials; R: Regelfassung; R*: Zusatzaufgaben fiir Unterbeschéftigte)

Frieda und Toni sind zwei sehr alte Riesenschildkroten.

R Der Tierpfleger Sebastian bringt den beiden am Montag das
Friihstiick und das Abendessen.

Zum Friihstiick frisst Frieda 2 kg Tomaten.

Danach frisst Frieda zum Abendessen noch 4 Salatkopfe.

Toni frisst zum Friihstiick 3 Salatkopfe.

Zum Abendessen frisst Toni 4 kg Tomaten. ) 2
Es bleiben 3 kg Tomaten liegen, die keiner fressen wollte. @3
A. Wie viel Kilogramm Tomaten hat der Pfleger am Montag insgesamt gebracht?




b)*

Aktivieren
(Plenum)

Tafelbild/ Lo-
sung 1.2a)

Systema-
tisieren

(Plenum)

Impuls

Tafelbild
Uben

(Lernende
selbsttitig)

Hinweis

Losung 1.2b)

SiMa Textaufgaben 5
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Erstelle fiir Frage A mit dem Leseplan ein Info-Netz. Beantworte die Frage.

Ein Salatkopf wiegt 350 g. Die beiden Schildkréten mogen nur die besonders zarten in-
neren Blétter. Deshalb lassen sie jeweils die Halfte des Salatkopfes liegen.
Die Reste muss der Praktikant Peter wieder einsammeln und zum Kompost bringen.

B. Wie viel Gramm Salat muss der Pfleger Sebastian taglich einkaufen?

C. Wie viel Gramm Salat muss der Pfleger Sebastian fiir eine Woche einkaufen?

D. Wie viel Gramm Salat muss der Praktikant
ter taglich wieder einsammeln?

Erstelle fiir die Fragen mit dem Leseplan ein Info-Netz. Beantworte d{w)agen

Entweder (1) Vorgehen von Aufgabe 1.1 wiederholen oder (2) Aufgabe 1.2 a) mit den Lernen-
den gemeinsam an der Tafel bearbeiten.

Wie viel i
Sovaten ot Y
N
T ek gedd
Yaben legn
6#.3:—3&3
Y )
QA Tomaten 9
{.v(skscjé %vl:‘v%emn\ I:'a"‘ et
Fredo opfressen 9eoroch

Mit den Lernenden das Vorgehen retlektieren dabei die einzelnen Schritte zunichst direkt bei
der Aufgabenbearbeitung festhalten und dann den Leseplan ausfiillen. Leseplan als Plakat in die
Klasse hiangen. Lernende iibertragen die gemeinsam erarbeiteten Stichpunkte in ihren eigenen
Wissensspeicher.

e Welche Schritte wurden bei der Erstellung des Info-Netzes gemacht?
Plakat siche Wissensspeicher

Entsprechend der Aktivierung:

Entweder (1) Lernende bearbeiten Aufgabe 1.2 a) und schnellere Lernende bearbeiten Aufgabe
1.2b)

Oder (2) Schwichere Lernende iibernehmen die Bearbeitung der Aufgabe 1.2 a) von der Tafel
und stirkere Lernende bearbeiten Aufgabe 1.2 b).

Die Bearbeitung der Aufgabe 1.2 b) sollte individuell besprochen werden.

e viel Wie viel Gramm Wie viel Gowmm
&fx’: :rwgs' R So;o:& muss Shastian So\w\ MUSS Petes
Seboastian {Eﬁlich wochentlich kousfen? Eagich einsammeln 2
einkaufen®

in Slgdkoy = Sie £-<‘_ssm o
B e e Ve
3503 54505 3509 12 s
Freda £asst Sie f.ffi‘“' 2450, Salok. 23403 ., €in Solotlo S< ressen
4 Salakksefe ’US‘;{:!—H:EE:‘ l z\:‘s‘&{ l,ﬁ\:\\g‘?wzckuﬂ»l iesf 35()5((: 1154 |
RArchwort: Antuort: R booort

; aatid g muss  Sebaskion . . )
jqﬁ&i\«‘ S {("‘3 - izmlt\r\ enkowlen. /13;150 blexhen ‘(’_O\S\f& \wcscx\ wd muss Pelel ansommeln.
n .

/msP Lleiben
Yf 35 e
e rein
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13 Die Papageienfiitterung (45 Minuten)
(B: Basisfassung des Materials; R: Regelfassung; R*: Zusatzaufgaben fiir Unterbeschéftigte)

Erarbeiten
(Lernende
selbsttatig/
Plenum)

Impulse

Erarbeiten
(Plenum)

Impulse

Tafelbild

Uben
(Lernende
selbsttitig)

Impulse (fiir
die weiter-
fiihrende
Aufgabe)*

Im Zoo gibt es zwei Papageien. Papagei Tobi wiegt 370 g. Papagei Piet wiegt 40 g
mehr als Papagei Tobi.

Felix, der Tierpfleger, fiillt Papagei Tobi 10 g Sonnenblumenkerne und
15 g Beeren in seinen Futtertopf.

In dem Futtertopf lagen vor der Fiitterung schon 3 g Futter.

Papagei Piet isst Papagei Tobi 5 g von dem Futter weg.

Wie viel Gramm Futter hat Tobi am Ende noch?

Bearbeite die Frage mit dem Leseplan und einem Info-Netz.

Lernende schreiben alle Informationen auf farbige Karten.

Alle Informationen an der Tafel sammeln. Mit den Lernenden erarbeiten, welche Informationen
fiir die Beantwortung der Frage nétig sind.

e Welche Informationen sind wichtig und welche sind unwichtig fiir die Bearbeitung der
Aufgabe?
e Woran kann man erkennen welche Informationen wichtig sind?

Mit den Lernenden wird gemeinsam ein Info-Netz an der Tafel erstellt.

e  Welche Schritte miissen nach dem Leseplan gemacht werden?
e Welche Vorgaben miissen eingehalten werden?
Wie viel Giamm

thec konrde Tobi
Selbes fressen

ET) Fdler 5o Tudler
Beertn ‘%'Ffm “’1.;‘2*5
/103+/153 @\/ 239-Sq
Wum( ] (=] BE
P\h\'uoo\{

23 Tokkes ko Tiet selber fressen.
Entweder (1) alle Lt:lucuuc UUCLLICHILLICIL UIC DTALVUCILULLE UCL Aulgabe von der Tafel und schnel-

lere Lernende erhalten anschlieBend weiterfiihrende Aufgabe
oder (2) schwiéchere Lernende tibernehmen die Bearbeitung der Aufgabe von der Tafel und stér-
kere Lernende erhalten weiterfilhrende Aufgabe

Finde eine Frage, fiir deren Beantwortung man die nicht benutzten Informationen bendtigt. Er-

stelle dazu selber ein Info-Netz mit den Schritten aus dem Leseplan.

Moghche Fragen:
Wie viel Gramm hat Piet?

e  Wie viel Gramm wiegen die Papageien nach der Fiitterung?

e  Wie viel Futter muss der Pfleger fiir einen Tag/eine Woche kaufen?

e  Wie viel Gramm Futter hat Piet gefressen, wenn er genau so viel Futter wie Tobi be-
kommt?
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14 Das Braunbarenkind (45 Minuten)
(B: Basisfassung des Materials; R: Regelfassung; R*: Zusatzaufgaben fiir Unterbeschéftigte)

Uben
(Lernende
selbsttitig)

Losung

Sichern
(Plenum)

Impulse

Erarbeiten
(Plenum)

Impulse

Tafelbild

Das Braunbirenkind aus dem Zoo wog bei seiner Geburt 700 g.
Nach der Geburt hat es 200 g abgenommen, weil es krank war.

In den letzten Wochen ist sein Gewicht um 4 000 g gestiegen,

weil es wieder gesund wurde und jeden Tag 100 g zugenommen hat.

Wie viel wiegt das Braunbérenkind jetzt?

Bearbeite die Frage mit dem Leseplan und einem Info-Netz.

Lernende erstellen mit Hilfe des Leseplans ein Info-Netz.

Prokwad 1 43009 wiegt das Bramnbawnkind jek .

Verschiedene Lernende prasentieren ihre Info-Netze. Im Klassengesprach werden die wichtigen
Informationen und die Einhaltung der Vorgaben diskutiert.

Diskussion der Lernenden dariiber anstof3en, ob die 100 g noch gebraucht werden:
¢ Sind alle Informationen nétig, um die Aufgabe zu 16sen?
e Welcher Zeitpunkt ist mit ,,jetzt™ gemeint? Die Frage ggf. mit ,,bis heute* prézisieren.

Diskussion iiber die Vorgaben der Netze ansto3en:
¢ Sind alle Elemente enthalten?
e Sind alle Elemente korrekt benutzt?

Weiterfiihrende Fragen im Klassengespréch diskutieren und das Netz entsprechend verédndern
und anpassen.

e  Wie viel Gramm ist das Braunbérenkind schwerer als bei seiner Geburt?
e  Wie viele Tage umfassen die ,,letzten Wochen“? Losung: 4000 :100 = 40

FC0 5004 nadh
b(%'ebm K(anlawdﬁ‘

Arhwork = 35005 isé dos Bamnkenkind ek Schueces als bex srac Geburk
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2 Satze in Textaufgaben genau lesen

21 Bei der Schimpansenfamilie (60 Minuten - optional)
(B: Basisfassung des Materials; R: Regelfassung; R*: Zusatzaufgaben fiir Unterbeschéftigte)
u./ 4} [N

B Die Schimpansin Jola zeigt ihrem Schimpansenjungen Badru,
R was er alles fressen kann. Die Tierpflegerin gibt Jola am
Montag 10 Bananen und 6 Apfel.

Als sie sieht, dass Jola ihm 3 Bananen davon abgibt,

gibt sie ihr noch 3 Bananen dazu.

A. Wie viele Bananen hat die Schimpansin Jola?
B. Wie viele Bananen hat der Schimpansenjunge Badru?

a) Erstelle fiir die Aufgabe mit dem Leseplan ein Info-Netz.
Beantworte dann die Fragen A und B.

Uben Lernende erstellen fiir die Aufgabe a) ein Info-Netz.
(Lernende
. Wie viele Banaran Wie viede Banaren
selbsttitig) hak das Schimpansen- hok die &Jﬁmcwu'm
jargs Jadnc? Pa2

Losung 2.1 a) .

TJolon %?H' Tadia Tiex r_:glf N o b+

33anoren ab Jo\a 3 Bororan ot

Yoaz 343

Yo ot 10
Rarohen

Badw hat 3
Bavenen

Artsork 3 jo\o\ hot /0 Baranon wnd Badan hak 2 Bononon .

Systemati- Im Klassengesprach werden zunédchst mehrere Antwortsitze der lernenden gesammelt und
sieren/ diskutiert. Die Beziehungen werden durch farbige Kennzeichnungen im Text deutlich ge-
Erarbeiten macht. Bei Bedarf kann die Situation auch nachgestellt werden.
(Plenum)
Impulse e Wer gibt wem etwas ab? Woran kénnt ihr das erkennen?

e  Wer ist mit ,,sie” gemeint? Woran konnt ihr das erkennen?
Tafelbild Mogliche Lernenden-Ergebnisse:

2.1. Schimpansenfamilie

A Die Schimpansin Jola gibt ihrem Kind Balu etwas von ihrem Fressen ab.
Die ierpflegerin gibt Jola am Montag 10 Bananen und 6 Apfel Bananen Jola Bananen
u
Als §id sieht, da53 Bananen davon abgibt, Badru
gibtiejhjnoch 3 Bananen dazu 10 3
1. Wie viele Bananen hat die Schimpansin Jola?
2. Wie viele Bananen hat der Schimpansenjunge Balu? 4 6
Erstelle fur die Aufgabe ein Informations-Netz und beantworte die Frage 13 10




13

Zu2.l

b)

Uben
(Lernende
selbsttitig)

Losung 2.1 b)

Weiter-
fiihrende
Aufgabe*

Systemati-
sieren /
Erarbeiten

(Plenum)

Impulse

Tafelbild
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Die Schimpansin Jola zeigt ihrem Schimpansenjungen Badru,
was er alles fressen kann. Die Tierpflegerin gibt Jola am
Freitag 10 Bananen und 6 Apfel.

Als Jola sieht, dass er schon 3 Bananen davon genommen hat,
gibt sie ihm noch 3 Bananen dazu.

C. Wie viele Bananen hat die Schimpansin Jola?
D. Wie viele Bananen hat der Schimpansenjunge Badru?

Erstelle fiir die Aufgabe mit dem Leseplan ein Info-Netz.
Beantworte dann die Fragen C und D.

Lernende erstellen analog fiir die Aufgabe b) ein Info-Netz.

(Wie viele Bananan Wle vide Banaren
ek des Schimpansen hok die ﬂ\:m(a\-"h
Jungs BadaZ Wa?

[ gist Badia Jola gkt Jadeu
33anoren ab 3 Raroren
Plazho-3 da: 3-3
\'{;&r 5250 Dl Jolox hat 9
Barowhan Sananen Banahan
o [as € |
Bavenen Bano n

Arfwork s Jdo kot 4 Baranan wnd Baxdrn hak € Baonon.

Fiir die stiarkeren Lernenden kann bei Bedarf noch eine weitere Variation thematisiert werden:
Variation von Aufgabe A: ,,Als sie sicht, dass Jola ihm 3 Bananen davon abgibt, gibt sie ihm
noch 3 Bananen dazu.*

Im Klassengespriach mehrere Lernenden-Losungen prisentieren lassen und im Vergleich zu
Aufgabe a) diskutieren. Die Beziechungen werden durch farbige Kennzeichnungen im Text
deutlich gemacht.

Was ist bei den Netzen unterschiedlich? Woran liegt das im Aufgabentext?
Wer gibt wem in Aufgabenteil A/Aufgabenteil B etwas ab?

Wer ist in Aufgabenteil A/Aufgabenteil B mit ,,sie gemeint?

Woran kann man das jeweils erkennen?

21. Schimpansenfamilie

B Die Schimpansin Jola gibt ihrem Kind Balu etwas von ihrem Fressen ab.
Die Tierpflegerin gibt Jola am Freitag 10 Bananen und 6 Apfel

Al sieht, dass@c 16?1 3 Bananen davon genommen hat,
gibt&iefhmynoch 3 Bananen dazu.

1. Wie viele Bananen hat die Schimpansin Jola?

2. Wie viele Bananen hat der Schimpansenjunge Balu?

Erstelle fur die Aufgabe ein Informations-Netz und beantworte die Frage
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2.2 GeburtstagssiiBigkeiten (45 — 60 Minuten)
(B: Basisfassung des Materials; R: Regelfassung; R*: Zusatzaufgaben fiir Unterbeschéftigte)

Die Zwillinge Nina und Sarah vergleichen das Gewicht ihrer Geburtstagssiifigkeiten.
Nina hat von ihren Freundinnen insgesamt 800 g Siifigkeiten bekommen und Sarah hat 600 g

bekommen.
Von den Eltern hat jede 300 g Siiigkeiten bekommen. [ /
Threr Schwester Sarah gibt sie 150 g ab. g/ e
Wie viel Gramm SiiBligkeiten hat jede? : p ﬁ
a) Vervollstindige das Info-Netz, sodass es zur Aufgabe A passt. Beantworte die Frage.
Erarbeiten (1) Den Lernenden die Aufgabe ,,Geburtstagssiifigkeiten prasentiert. Mit den Lernenden
(Plenum) werden an der Tafel gemeinsam Info-Karten erarbeitet, die auch die Namen der Personen
enthalten.
(2) Das nicht ausgefiillte Netz wird an die Tafel gezeichnet und mit den Lernenden vervoll-
standigt.
Tafelbild

(Wie veel G\rﬁi\-én
lEét eﬂqw Syt g

[
bekomm+ 3003

| B Si(licikc;‘:ﬁn
R %
~o-ah \m ina.

Sasah hat \fax Nina hat
A10g 2 Bekomme, #005 | | 3508
"\ Siafigketen
B nhouart:

urd Nina hok 3504 Sil(iqkeden,

F}(’,LU\ linnex | Seon ok fos0g Sipigesiten
L .
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b)

Erarbeiten
(Plenum)

Impulse

Tafelbild

Erarbeiten
(Plenum)

Tafelbild

Uben
(Lernende
selbsttitig)
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Die Zwillinge Nina und Sarah vergleichen das Gewicht ihrer Geburtstagssiifigkeiten.
Nina hat von ihren Freundinnen insgesamt 800 g Siifigkeiten bekommen und Sarah hat 60 Og

Wie viel Gramm SiiBligkeiten hat jede?

bekommen.
Von den Eltern hat jede 300 g Siiigkeiten bekommen. y i
Ihre Schwester Sarah gibt ihr 150 g ab. g/ § e
4 : //‘/
Unterstreiche in Aufgabe B den Satz, der sich veréndert hat. Veréndere das Info-Netz oben,
sodass es zur Aufgabe B passt. Zeichne dazu deine Verdnderung in das Info-Netz.

(3) Den Lernenden wird die Aufgabenvariante b) prasentiert und mit ihnen der Unterschied
auf sprachlicher Ebene erarbeitet.

e  Wo unterscheiden sich die Texte? Was ist gleich und was ist anders?
e  Wer gibt wem etwas ab? Woran konnt ihr das erkennen?

[he Shweskr SachgrbY  thr /if“)fs
hwes SdhurskesS Souahn tﬁ* S\e A0 o

Sach gibt Pira S0 ab.
Uino g2tk Socoh 450G o

(4) Die Beziehungen, die sich verdandern, werden gemeinsam mit den Lernenden verandert.

e  Wo unterscheiden sich die Info-Netze? Was ist gleich und was ist anders?
I‘j J
X ib+ /I

E o, l \"%
fhnﬁ\ﬁOO— =350
no.. MOOH) = 4SO Lna
Sanah hat
wekomme @'j ?\"@
SiBigkeiten K J

Qina hat
bekommt 2(1)3 l 1{3503

~un°

(5) Lernende iibertragen das an der Tafel erarbeitete Netz und seine Verdnderung auf das Ar-
beitsblatt. Sie bestimmen die verdnderten Ergebnisse und den verédnderten Antwortsatz.
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Ablauf der weiteren Aufgabenbearbeitung der Einheit 2

Uben
(Lernende
selbsttitig)

Systemati-
sieren /
Sichern
(Lernende
selbsttdtig mit
Unterstiitzung
der Lehrkraft)

Informationen
zur
Kopiervorlage

Die Lernenden bearbeiten differenziert die Aufgabe ,,Fiitterung im Streichelzoo* [Aufgaben-
variante B: reduzierte Arbeitsauftrage fiir schwéchere Lernende, Aufgabenvariante R: Regel-
fassung; Aufgaben aus R mit )* fiir besonders starke Lernende]

Stérkere Lernende konnen die Aufgaben selbststédndig bearbeiten wéahrend schwéchere Ler-
nende bei der Bearbeitung unterstiitzt werden sollten oder die Aufgaben gemeinsam bearbeitet
werden sollten.

Optional kann die Aufgabe ,,Einkaufsbummel® in einer der folgenden drei Varianten bearbei-
tet werden:
(1) Stérkere Lernenden bearbeiten erst den Test und dann die Aufgabe ,,Einkaufsbummel
R*; schwichere Lernende bearbeiten die Aufgabe ,,Einkaufsbummel B
(2) Schwichere und stirkere Lernende bearbeiten den Test und anschlieend entspre-
chend der Testergebnisse entweder die Aufgabe ,,Einkaufsbummel B oder ,,Ein-
kaufsbummel R
(3) Stérkere Lernende bearbeiten die Aufgabe ,,Einkaufsbummel R*;
Schwichere Lernende bearbeiten die Aufgabe ,,Einkaufsbummel B*; der Test wird
nicht bearbeitet

Differenzierte Sicherung in Kleingruppen:

Die Sicherung und Besprechung der Aufgaben erfolgt in Kleingruppen.

(1) Stérkere Lernende konnen die Aufgabe ,,Fiitterung im Streichelzoo R* selbststdndig mit
Hilfe des Gespréchsprotokolls (Kopiervorlage am Ende des Kommentars) besprechen.

(2) Schwichere Lernende sollten die Aufgabe mit der Lehrperson bearbeiten und besprechen.
Wichtig fiir die Besprechung sind Impulse der Lehrperson, die die Reflexion der Lernenden
anregen.

Gemeinsame Sicherung im Plenum:
Fiir eine Sicherung im Plenum eignet es sich, erst Aufgabenteil der Version B und darauf auf-
bauend Aufgabenteile der Version R zu besprechen.

Die iibergeordneten Impulse auf der Kopiervorlage dienen einer selbstgesteuerten Bespre-
chung der Aufgaben R/R* (die Kopiervorlage ersetzt aber nicht individuelle Impulse der
Lehrperson). Durch das Vergleichen, Erkldren und Ergriinden anderer Info-Netze werden an-
dere kognitive Prozesse angeregt, die zur Differenzierung beitragen.

Des Weiteren folgen jeweils nach den Losungen der Aufgaben aufgabenspezifische Reflexi-
onsanldsse, die die Lehrkraft geben sollte.
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2.3 Fiitterung im Streichelzoo (45 — 60 Minuten )

(B: Basisfassung des Materials; R: Regelfassung; R*: Zusatzaufgaben fiir Unterbeschéftigte)

B
243 Fiitterung im Streichelzoo
Losung 2.3 B A Im Streichelzoo kostet eine Packung Im Streichelzoo kostet eine Packung
(Basisfassung) Futter fiir die Ziegen 2 €. Futter fiir die Ziegen 2 €.
Die Geschwister Paula und Jonas Die Geschwister Paula und Jonas
mochten die Ziegen fiittern. mochten die Ziegen fiittern.
Von ihren Eltern bekommt jeder 2 €. Von ihren Eltern bekommt jeder 2 €.
Paula nimmt zusatzlich 3 € Paula nimmt zusatzlich 3 €
i engeld mit, Jonas nur 1 €. chengeld mit, Jonas nur 1 €.
hrem)Bruder Jonas gibt{sie)l € ab. Bruder Jonas gibt(ihr)1 € ab.
A. Wie viele Packungen Futter kann B. Wie viele Packungen Futter kann
sich jeder kaufen? sich jeder kaufen?
a)  Lies beide Texte genau durch.
b) Kreise die Satze in zwei verschiedenen Farben ein, die in den Texten
unterschiedlich sind.
c) Unterstreiche die Worter, die den Unterschied ausmachen.
d)  Weristim Text A mit,sie“ gemeint? Woran kannst du das erkennen? |
e)  Die unterstrichenen Worte in den Satzen unterscheiden sich nur ganz wenig.
Welche Worte antworten auf die Frage ,Wer?“? Welche auf die Frage ,Wem?“?
»1hrem Bruder Jonas gibt sie 1€ ab.“ ,1hr Bruder Jonas gibt jhr 1€ ab.”
Wer > Sce Wer > \ "\( /B‘\AO\QI
Wem > 1 [hem Brudas Tiem- vhe
f) Zeichne einen Pfeil ein, wer wem 1 € gibt, beim Satz:
Threm Bruder gibt sie 1 €.
; = 2
g)  Zeichne einen Pfeil ein, wer wem 1 € gibt, beim Satz:
»Ihr Bruder gibt ihr 1 €.“
Paula & Jonas
Reflexions- Was bedeuten die einzelnen Satzteile?
impulse Wie hingen sie zusammen?

Wo unterscheiden sie sich?

fiir die Beziige?

o  Welche Konsequenzen hat das fiir den Leseprozess?

Beschreibe die Beziige und begriinde die Beschreibung.
Welche Konsequenzen haben die Beziige fiir die Rechnung?
Welche Fehler kdnnen bei der Aufgabe entstehen und welche Konsequenzen haben diese
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23R a) Erstelle ein Info-Netz fiir Aufgabe A, wie du es bei der Aufgabe ,,Geburtstagssiifigkeiten ge-
macht hast.
b) Ein Satz aus dem Text hat sich verdndert. Unterstreiche den Satz, der sich verdndert hat. Wie

verandern sich das Netz und die Antwort?

Losung 2.3 R
(Regel-
fassung)
a)
Elkern [ >
Y
Towlaz 2-4=4
Jonos: 2443 Qnimmt
&S /1€
< Wit
Gibt Rk
1€ ab /A fadu
koskp
Antwort : £
b Vede kenren sich Q
Pk unoen kowsfen.
ummt
onas A £
: ‘ onas |
[ | D =
N eduoort >
Ado lann sidh 3 '?aclw\r%m
ke gwnfor wnd Jov\oé leann A
B\, (oo, Loulen.
Reflexions- Die Lernenden konnen in einer selbststéndigen Aufgabenbesprechung das Musternetz als bei-
impulse spielhafte Losung besprechen.

e  Welche Infokarten hast du geschrieben und wie hast du sie verbunden?
e  Wo unterscheiden sich die Info-Netze? Was ist gleich und was ist anders?
e Wo unterscheiden sich die Texte? Was ist gleich und was ist anders?
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Test (30 Minuten — optional)

Losung Test

15 Marie und ihre Freundin Hannah vergleichen ihre Sammelkarten und
Sticker. Marie hat 65 Sammelkarten und 34 Sticker. Hannah hat 46
Sammelkarten und 58 Sticker.

Ihrer Freundin Hannah gibt sie 15 Sammelkarten ab.

Wie viele Sammelkarten hat jeder?

Wer gibt wem etwas ab? Begriinde deine Antwort. Erkldre dabei z.B.: Woher
weifdt du, wer mit ,sie“ gemeint ist?

Mare oibt I-lanno.lI;\ mme(kbamabkzsﬁ:;\i:’t die ’zest“‘d_;e
oboaibk. Mt ,sie” Lann nic ent sen oo dac

?;c\tmes'&\ksgﬁk{:,sihsgr Freundin  Hannah gibt Phyvub?m&mm\ka&p ob.

Deshals ist mit ysie’ Mase gemaint, dlie Homndh  Sammullarten olognlo{-_.

2% Die drei Kakadus Mani, Leo und Karo bekommen jeweils 200 g Futter von
der Tierpflegerin Sonja. Mani und Leo sind Freunde.
Seinem Freund Leo gibt er 20 g ab.

Wie viele Futter hat jeder?

a)  Veridndere den Satz so, dass der andere abgibt. Du darfst den Namen nicht
verandern, sondern nur die unterstrichenen Worte. Schreibe hier den

verianderten Satz auf:

Sein Frownd leo gibt thm Wgq ab.

b)  Hier siehst du ein Info-Netz, das zur Aufgabe 2 passt. Verdndere das Info-Netz so,
dass es zu dem veranderten Satz aus Teil a) passt.
Du sollst nichts ausrechnen!
Wie viel Rutter
hat JjederZ

bekommt |
WVOq 'Fug

F Leo I | Mani l Kaso

bt Q0
g\ﬂdrx a?;
Die Lernenden, die die Aufgaben 2.2 R und 2.3 R bearbeitet haben, bearbeiten den

Zwischentest.
Wenn die Aufgaben richtig bearbeitet sind, folgt die Bearbeitung von 2.4 R und anschlieBend

der Aufgaben aus Teil 3.
Wenn die Bearbeitung der Aufgaben noch Verstdndnisschwierigkeiten deutlich werden ldsst,

bearbeiten die Lernenden im Folgenden 2.4 B.

Hinweise
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2.4 Einkaufsbummel (45 Minuten — optional)
(B: Basisfassung des Materials; R: Regelfassung; R*: Zusatzaufgaben fiir Unterbeschéftigte)

B 2.4 Einkaufsbummel
Losung 2.4 B Louisa und Anna gehen gemeinsam einkaufen.
(Basisfassung) Louisa kauft sich von ihren gesparten 65 € ein T-shirt fiir 12 €.

Anna hat 85 € gespart und kauft sich zwei Blu-rays fiir insgesamt 20 €. Ihrer
Freundin Louisa leiht sie 25 €.

A. Wie viel Geld hat jede nach dem Einkaufsbummel?

a)  Wer leiht wem 25 €? Zeichne einen Pfeil.

Louisa Anna

Louisa und Anna gehen gemeinsam einkaufen.

Louisa kauft sich von ihren gesparten 65 € ein T-shirt fiir 12 €.
Anna hat 85 € gespart und kauft sich zwei Blu-rays fiir insgesamt 20 €. Ihre
Freundin Louisa leiht ihr 25 €.

B. Wie viel Geld hat jede nach dem Einkaufsbummel?

c¢)  Welche Worte sind in dieser Aufgabe anders? Unterstreiche in Farbe.

d)  Wer leiht wem 25 €? An welchen Worten erkennst du das?
Zeichne einen Pfeil und schreibe einen Text dazu.
Louiso. locht Pnnac Geld, dos /\

kam man an |, Ihe Feundin lowisa"

wnd the!" (Aac et Damn) ailons I Anica Aminn
e) Du siehst hier ein Info-Netz. Zu welcher Aufgabe (A oder B) gehort es? Begriinde.

ﬂu_F R, wel lowisa Anng i
TG o e o Y
mon davan, doss dec R l o=

Von lowisa w Anra 2%{, Lowsa. | o550 ¢56-25€ | Anna

Do 85€RSE J/ ﬂ
(fie
‘l 0 ’6

- WE-BE 06 20¢ m
[30< |

g) Filledas Info-Netz aus.

Reflexions-
impulse

Welche Infokarten hast du geschrieben und wie hast du sie verbunden?
Wo unterscheiden sich die Info-Netze? Was ist gleich und was ist anders?
Wo unterscheiden sich die Texte? Was ist gleich und was ist anders?
Was bedeuten die einzelnen Satzteile?

Wie héngen sie zusammen?
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Losung 2.4 R
(Regel-
fassung)

Didaktischer Kommentar

Sarah und Kenan vergleichen die Sitze A, B und C.

Wer leiht da wem 25 €?
Ich versteh das einfach nicht!

Wir hatten das doch in Deutsch:
Das hat was mit Subjekt und Objekt zu tun!
d Kenan

Wie unterscheiden sich die beiden Sitze A, B und C?

Sodre P 2 [hie) Fremndin |eiht sie

Soft B: () Freurdin kh¥ jhr
Satt C: LheQ) Frewrdin leiht sich.

b)

Wer leiht wem etwas bei Satz A? Welche Worte im Text entscheiden dartiber?
Begriinde genau mit dem Text. Nutze moglichst die Worte Subjekt und Objekt.

Prna. lexht Cowisa.  lhur FTreandin Lowisa — Objekt )

uSiC"= Anna — Sl.bj&l(t

<)

Wer leiht wem etwas bei Satz B? Welche Worte im Text entscheiden dartiber?
Begriinde genau mit dem Text. Nutze moglichst die Worte Subjekt und Objekt.

Lonisa leiht Amra. , e Feundin louisa"— Subjek,

wthe '=Pmna - Objelet

d)

Welches der Info-Netze unten gehort zu A, welches zu B und welches zu C?

Begriinde.

Loui S

B |
i
[ ]

/&;m

‘ Rnna

]&ﬁm
dem

,Louisa Anna |
! |

=] ew

[ | —

Dieses Nelr
lef van. Low)

hort 21 B, dam dor Rl
2w Amnoy,

Dieses Ntk gohorl 2w Ak €, weil
du Pl von pfnon T lowsa gt
In Teil € (sht louisa sich Geld.ln dim Sot skht
hicht ,von wemn Sie Sich. Geld lethé, ok da sie
es sicn nicht wn S\du selbr ek kann,
Muss Sie es sich. von Aona (ethen,

Reflexions- e Was bedeuten die einzelnen Satzteile?
impulse e Wie hingen sie zusammen?
e Was haben die verschiedenen Beziige mit den Begriffen Subjekt und Objekt zu tun?
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3 Vielschrittige Textaufgaben entschliisseln und bearbeiten

Ablauf der Aufgabenbearbeitung der Einheit 3

Uben
(Lernende
selbsttitig)

Systemati-
sieren /
Sichern
(Lernende
selbsttdtig mit
Unterstiitzung
der Lehrkraft
oder Plenum)

Informationen
zur Kopier-
vorlage (hin-
ten im Kom-
mentar)

Die Lernenden bearbeiten differenziert die Aufgabe ,,Pinguinumzug* und ,,Nachwuchs im
Streichelzoo® [Aufgabenvariante B: reduzierte Arbeitsauftrige fiir schwichere Lernende,
Aufgabenvariante R: Regelfassung; Aufgaben aus R mit )* fiir besonders starke Lernende]

Differenzierte Erarbeitung in Kleingruppen:

Stérkere Lernende konnen die Aufgaben selbststédndig bearbeiten wahrend schwéchere Ler-
nende bei der Bearbeitung unterstiitzt werden sollten oder die Aufgaben gemeinsam bearbeitet
werden sollten.

Die Lernenden diirfen nun wihlen, ob sie das Netz noch als Bearbeitungshilfe nutzen méchten
oder nicht.

Gemeinsame Erarbeitung im Plenum:

Bei Bedarf konnen die Info-Karten oder Teile des Info-Netzes nacheinander mit den Lernen-
den gemeinsam an der Tafel erarbeitet werden. Ebenso kdnnen sprachliche Feinheiten ge-
meinsam im Plenum erarbeitet werden

Optional kann die Aufgabe ,,0Olivendl* bearbeitet werden. Die Aufgabe dient der Ablosung
des Netzes zu Gunsten einer Rechnung und der weiteren Sicherung der Erkenntnisse iiber die
sprachlichen Feinheiten der Einheit 3.

Differenzierte Sicherung in Kleingruppen:

Die Sicherung und Besprechung der Aufgaben erfolgt in Kleingruppen.

(1) Stérkere Lernende konnen die Aufgabe ,,Fiitterung im Streichelzoo R* selbststdndig mit
Hilfe des Gespréchsprotokolls (Kopiervorlage) besprechen.

(2) Schwéchere Lernende sollten die Aufgabe mit der Lehrperson bearbeiten und besprechen.
Wichtig fiir die Besprechung sind Impulse der Lehrperson, die die Reflexion der
Lernenden anregen.

Gemeinsame Sicherung im Plenum:
Fiir eine Sicherung im Plenum eignet es sich erst Aufgabenteil der Version B und darauf auf-
bauend Aufgabenteile der Version R zu besprechen.

Die iibergeordneten Impulse auf der Kopiervorlage dienen einer selbstgesteuerten Bespre-
chung der Aufgaben R/R* (die Kopiervorlage ersetzt aber nicht individuelle Impulse der
Lehrperson). Durch das Vergleichen, Erklaren und Ergriinden anderer Info-Netze werden an-
derer kognitive Prozesse angeregt, die zur Differenzierung beitragen.

Des Weiteren folgen jeweils nach den Losungen der Aufgaben aufgabenspezifische Reflexi-
onsanldsse, die die Lehrkraft geben sollte.
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3.1. Pinguinumzug (60 — 90 Minuten)
(R: Regelfassung; R*: erweitertes Material — zusitzl.)

Losung 3.1 a)
/2 ecwadnsere Wie vide Fsds .
Pinguine | moss ,du;"%s; |5 Pinouinkinde

Smam| b A3-3=3 | einplaten

b)  Ein Satz aus dem Text hat sich verdandert.

Im Pinguingehege leben 5 Pinguinkinder und 12 erwachsene Pinguine.

Jedes Pinguinkind isst am Tag 4 Fische,
jeder erwachsene Pinguin isst 5 Fisc

In 2 Wochen sollen 3 erwachsene Pinguifie in einen anderen Zoo verlegt

werden.
B. Wie viele Fische muss der Pfleger danach pro Tag einplanen? @

Unterstreiche den Satz, der sich im Text verandert hat. Kreise die Worte ein, die
unterschiedlich sind.

c¢)  Erganze den folgenden Satz, sodass er zur Textaufgabe passt.

Jedes Pinguinkind isst am Tag 4 Fische, jeder erwachsene Pinguin isst 5 Fische
mehr als  jedas ’quma lind .

d)  Woran hast du erkannt, wie du den Satz in c) erganzen musst? Erklare.

um 2w eckernen, worauf sich das |, mehr " beziehd  muss man im
Sate ,utick Schawen': s beieht sich aul die %iﬂwataw L

e)  Wieviele Fische frisst jeder erwachsene Pinguin? Wie kannst du das berechnen?

Jedor erwachseng Pinguin 1G\sst 3 Fische ( 9+5—3), wil er 5 Fisce mohe fassy
als cin Pingudnléndl u.:? fisst 4 Fisdhs

GLie vide FRisda
AL ecwad pruT-gmehmu
M z erginin]
et
. 5=

m £.a=10

3-8 - ]

Reflexions- Die Lernenden konnen in einer selbststédndigen Aufgabenbesprechung das Musternetz als bei-
impulse spielhafte Losung besprechen.

e  Welche Infokarten hast du geschrieben und wie hast du sie verbunden?

e Wo unterscheiden sich die Info-Netze? Was ist gleich und was ist anders?

e  Wo unterscheiden sich die Texte? Was ist gleich und was ist anders?
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3.2 Olivendl (30 — 45 Minuten — optional)
(R: Regelfassung; R*: erweitertes Material - zusétzl.)

Losung 3.2
A Im Kaufland kostet eine Flasche B | Im Kaufland kostet eine Flasche

Olivenol 4 Euro. Olivenol 4 Euro.

Im Rewe kostet sie 3 Euro Dort kostet sie 3 Euro

mehr als im Kaufland. mehr als im Rewe.

A. Wenn du fiinf Flaschen kaufst, wie B. Wenn du fiinf Flaschen kaufst, wie

viel zahlst du im Rewe? viel zahlst du im Rewe?

a)  Worin unterscheiden sich die beiden Aufgabentexte? Unterstreiche die

Unterschiede mit zwei unterschiedlichen Farben.

b)  Welche Auswirkungen hat der Unterschied auf die Rechnung?

Erstelle ein Info-Netz und beschreibe den Unterschied.

Kannst du es auch schon ohne Info-Netz?

Dann beschreibe den Unterschied genau durch die beiden verschiedenen

Rechnungen.

v . O .

’Pr(z'd -ka anL —'E(QSCM- f\)‘_&s ( or éenc Tasdha!
ltam{lond: 4£€ lConllondl : Y=<
Revoes Rewes
im Rewe lkostet sie | Dort kostet sie 3€

v -
3£ mehr als im mohy ols im Rewe. .
Woml\andl - — |m  Koulland lostek
G£€ + 3{ Se 3€ mohe als (im
S (J\ » , m m l(oéﬁ:& sie
| . .
die ?edmunsen 31( € W{ﬁ" 3¢ als (m
- » YC[- 3<€]=-4¢
2

5 Floschan im Rawe:: 5 Tlaschon im Rewe:

5.7€:=35€ 5. f€=-5€
Reflexions- e Beschreibe die Beziige und begriinde deine Beschreibung.

impulse e Welche Konsequenzen haben die Beziige fiir die Rechnung?
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33 Nachwuchs im Streichelzoo (60 — 90 Minuten)
(B: Basisfassung des Materials; R: Regelfassung; R*: Zusatzaufgaben fiir Unterbeschéftigte)

Losung 3.3

a)

d)

e)

f)*

g)*

Im Streichelzoo leben 5 Schafe, viermal so viele Zwergziegen und
7 Hasen.

Jeweils 3 von ihnen bekommen bald Nachwuchs.

Wihrend jede Schafsmutter 2 Jungtiere bekommt, sind es pro
Zwergziegenmutter 4 Jungtiere.

Die Hasenmiitter bekommen jeweils 8 Jungtiere.

Wie viele Tiere hat dann jede Tierart?

Unterstreiche die Informationen im Text, die du brauchst, um die Frage:
,Wie viele Schafskinder wird es geben?“ zu beantworten

B e e e —em s st e

unterstrichen? Erklare, warum der Satz hier wichtig ist.

it hchta , damik man wald, wie vide & Ther ey - s
aeﬁﬁ%"\:\ Sﬁa&\cuhfg\:s. M(\ e C?.nmu, e % U\ﬁ‘\' a\\le bcy\

Berechne wie viele Schafe nach den Geburten im Zoo leben.

Anzohl dor Kindec: 3-2-6
Anahl dor Erwathsenan: S
Tusammen: 5+62441

Im Text steht: , ... sind es pro Zwergziegenmutter 4 Jungtiere.”
Erklare das Wort ,pro“. Schreibe den Satz in deinen eigenen Worten auf.

o' . v a Y 'edq
in dwgw'\:ﬁﬁ.}:l Touryieymmabe belomnt U lindt, |
feee SINA €5 flr jede ’bwgg'w 4 }r&ﬁm

Berechne, wie viele Zwergzeigenkinder es geben wird.
Welches Rechenzeichen ,steckt” in dem Wort ,pro“ hier?

Y= (Dren Witk kelorman Jeuseils ¢ \A{ﬁg;?,c‘)
?p\ro" chlm&k:} hier wmol mhmm'l,,m,(bp?(hom

Was dndert sich in der Rechnung, wenn der Satz so verandert wird?
e 3 vonihnen bekommen bald Nachwuchs.“
e ,Jedes 3. von ihnen bekommt bald Nachwuchs.“

Tohne BT €5 oThE Trageiams i 3 PGBG Von 0O Tierart s snd WL WO eindantia th st
e o bedantd dos 3, Sl s C:Bege” und oo 3! o e S o
MSW o

Schreibe einen Antwortsatz fiir die Textaufgabe. Du kannst ein Info-Netz erstellen
oder nur die Rechnung aufschreiben.
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3.3* Nachwuchs im Streichelzoo (60 — 90 Minuten)
(B: Basisfassung des Materials; R: Regelfassung; R*: Zusatzaufgaben fiir Unterbeschéftigte)

. -

Lésung 3.3 a)* Inder Textaufgabe steht: ,Jeweils 3 von ihnen bekommen bald Nachwuchs.”
Erklare, warum der Satz hier wichtig ist und schreibe den Satz in eigenen Worten
auf.

Mo Sutze 15t widh o, clamit mam. w&(ﬂ wie vicle Hitker

es ede Tierart (Schx(e. e, Hosen) i
ln Qe\i;cn\in (Abfkf\‘ lnemrt eS 3 Hidkex die Nadwuchs
fz «S)h Tier dor TU"“’{'E&I&\S& n

b)* Beantworte die Frage. Du kannst dafiir ein Info-Netz erstellen oder nur die
Rechnungen aufschreiben.

SC'\QI:Q ‘Z—%‘"W5"" / Anzah! H vokse 3
Anz.’s“% W”t"g%{&% Prm%&a vorkars 20+(@4h)=60 A“%u -ﬁikg«w 1349
Anaahl Schafe & Jugtieses | Amedt &g;ﬂ*-@( ) R
i ued Bl S
R‘HB( G\O(hMr:MoQ-{D 36 [“3 Fulle, "\I}‘\’Plc’rﬁ pro log
o
AQug rrene pro Tog

O fs +36 kg +18ka= 60lg 60 mahr pro Tag MuSS o'umzazr
b))(593+ 32%&@/75:9&63‘:’ '(33»5 = 934, Skg % po Woche \Wg""

¢) MSdhage 2 & Shille ; 2 G Stile ;
3/ Husag\e"q Séale. &zﬂnusr dar ’P@ng:r bmun




Kopiervorlage

Mein Protokoll der Netz-Besprechung

a) Uberlege zunichst alleine: Welche Schritte hast du gemacht, um dein Netz zu erstellen?
Schreibe die Schritte einzeln auf:

1)

2)

3)

4)

5)

b) Stellt euch eure Netze gegenseitig vor.
Stelle einem anderen Kind dafiir die folgenden Fragen. Das andere Kind beantwortet sie:
1) Welche Karten hast du geschrieben?
2) Wie hast du die Karten verbunden und warum?
3) Welche Schritte hast du in Aufgabe a) aufgeschrieben und warum?
Tipp: Wenn du das Netz des anderen Kindes nicht verstanden hast, dann frag das Kind:
Kannst du nochmal genauer erklaren, was du dir gedacht hast?
Nun stellt dein Partner dir diese Fragen.

c) Vergleiche dein Netz mit dem Netz deines Partners. Kreuze in der Tabelle an, was bei euren Netzen gleich
und was unterschiedlich ist.

gleich unterschiedlich

Fragekarte

Infokarten

Verbindungen (Pfeile) zwischen den Karten

Zwischenergebnis/ Ergebnis

d) Wo hast du ,,unterschiedlich” angekreuzt? Schreibe auf, was genau unterschiedlich ist.

Schreibe auf:

Zusatzaufgaben:

e) Erfinde ein Netz zu der Aufgabe, in dem ein Fehler ist. Dein Partner muss nun den Fehler finden.

f)  Verdndere einen Satz in der Aufgabe und dein Partner muss dir sagen,
was sich dadurch in seinem Netz verdndert.



