SiMa — Zusammenhange zwischen Malaufgaben verstehen und erklaren
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Zusammenhange zwischen Malaufgaben
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SiMa — Zusammenhange zwischen Malaufgaben verstehen und erklaren

Multiplikation wiederholen
Einfihrung Wortspeicher

Ziel:
Gruppen
Material: Wortspeicher und Satze (KV01)

Umsetzung: UG

Vertiefung und Erarbeitung der Multiplikationsvorstellung als Vervielfachung gleich groRer

Impuls: Wir méchten Profis darin werden, uns
Malaufgaben vorzustellen und Zusammenhéange
zwischen Malaufgaben zu verstehen. Dafir ist es
wichtig, dass wir gut dartber sprechen kénnen, was
Malaufgaben bedeuten. Dazu habe ich euch einen
Wortspeicher mitgebracht. Warum passen alle Bilder
zu 3 mal 6? Warum passen die Satze zu 3 mal 6? Wo
seht ihr drei 6er in den Bildern?

Methode: Gruppengesprach, Wortspeicher (KV01) auf
den Tisch legen, unterschiedliche Begriindungen der
Kinder einfordern und anhoren.

Reflexion: Auf verschiedene Begriindungen eingehen.
Mogliche Begriindungen konnen sein: ,In jedem Bild
sind 3 Schachteln oder 3 Wiirfel oder 3 Reihen. Darin
sind immer/jeweils 6 Eier oder 6 Punkte.”
Insbesondere mit Blick auf die Abbildungen der beiden
Punktebilder zu 3 mal 6 konnen die Kinder daftr
sensibilisiert werden, dass es teilweise mehrere richtige
Losungen geben kann. Zudem kann thematisiert
werden, dass zum rechten Punktebild ggf. besser die
Malaufgabe 6 mal 3 passt, sofern die Erklarung dazu
passt (,Wenn ich immer 3er einkreise, habe ich sechs
3er, dann passt 6 mal 3 besser.”).

Sprachférderung: Einflhrung in die Gruppensprache:
Die Aufgabe 3 mal 6 bedeutet, dass es drei 6er sind.
Dabei ist es wichtig, dass die Kinder die Anzahl von
Gruppen (,,drei Schachteln/Wiirfel/Reihen/6er”) und
die GroRe dieser Gruppen (,,darin sind immer/jeweils
6“) versprachlichen und ggf. zeigen.Ggf. kdnnen
weitere Malaufgaben vorgegeben und von den Kindern
in der Gruppensprache umformuliert und als Bilder
dargestellt werden, bspw. 4 mal 8 als vier 8er.

Mal-Aufgaben

3-6 | drei6er

/’/

l
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e
3 Schachteln mit
immer 6 Eiern.

3 Wiirfel mit immer
6 Punkten.

3 Reihen mit immer
6 Punkten.

Kvo1
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SiMa — Zusammenhange zwischen Malaufgaben verstehen und erklaren

1 Malaufgaben und Punktebilder

Ziel:
Gruppen

Material:

Vertiefung und Erarbeitung der Multiplikationsvorstellung als Vervielfachung gleich groRer

ABO1, AB02, 100er-Punktefeld (KV02), Malwinkel (KV03), Punktebilder-Auswahl (KV04),

leere Termkarten, Stifte, 400er-Punktefeld (KV05)

Umsetzung: a) UG, PA; b) + c) PA

1.1 Warum passen Malaufgaben zum Bild?

a) Methode: Im Gruppengesprach wird das Punktebild
von Leonie gezeigt. Die Kinder werden nach der
Malaufgabe und der Beschreibung gefragt und die
Vermutungen anhand der Aussagen von Maurice und
Tara Uberprift, oder die Aussagen werden direkt von
der Forderlehrkraft selbst vorgestellt. Bei beiden
Varianten werden die Kinder aufgefordert zu
begriinden, warum die Aussagen richtig sind.

Reflexion: Malaufgaben kdnnen als Aufgabe benannt,
als Punktebild dargestellt und mit der Gruppensprache
beschrieben werden.

Sprachférderung: Die Gruppensprache (hier: drei 5er)
der Kinder wird ggf. explizit eingefordert, um eine
gemeinsam geteilte Grundlage fir die Forderung zu
schaffen, z.B. 3 Reihen mit immer/jeweils 5 Punkten.

b) Methode: In Partnerarbeit legen die Kinder
abwechselnd Punktebilder, benennen die passende
Malaufgabe und begriinden ihre Vermutung. Zum
Legen der Aufgaben nutzen die Kinder das 100er-
Punktefeld (KV02) und den Malwinkel (KV03). Mit
bunten Stiften kénnen Gruppen umkreist werden, um
die Begriindung anschaulicher zu machen.

Reflexion: Die Kinder konnen entdecken, dass auch die
Tauschaufgabe zu einem Punktebild passt, wenn sie
dieses um 90 Grad drehen. Je nach Sichtweise kdnnen
daher verschiedene Aufgaben richtig sein.

Sprachférderung: Nachdem die Kinder die passende
Malaufgabe genannt haben, sollten sie bei der
Begriindung angehalten werden, moglichst die
Gruppensprache zu nutzen. Beispiel: Ich sehe 2 Reihen
mit immer 7 Punkten, also zwei 7er. Deshalb passt die
Aufgbabe 2 mal 7 zum Punktebild.
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1.1 Warum passen Malaufgaben zum Bild?
a) Leonie legt ein Punktebild:

CO0O00;
OO000:
OO0000!

Leonie

Maurice schreibt die passende Aufgabe dazu:

Q 2 Die Aufgabe 3 - 5 passt zu dem Punktebild.
g

Maurice
QQ Warum passt die Aufgabe zum Punktebild?
Tara beschreibt das Punktebild:
@Jelelele)}
Tara elelelele)}
Slelelele)

QQ Warum passt Taras Beschreibung?

b) Ein Kind legt mit dem Malwinkel Malaufgaben.

a #y Das andere Kind sagt die Aufgabe und erklart, warum die Malaufgabe
“® passt. Spielt auch so! Kreist so ein, dass man die Malaufgaben erkennen
kann.

ABO1



SiMa — Zusammenhange zwischen Malaufgaben verstehen und erklaren

1.2 Ich sehe was, was du nicht siehst

a) Impuls: Tara und Maurice spielen das Spiel ,Ich sehe
was, was du nicht siehst”. Auf dem Arbeitsblatt zeigen
sie euch, wie das Spiel geht. Spielt auch so. Wahle ein
Punktebild aus. Notiere verdeckt die passende
Aufgabe. Beschreibe dein Punktebild mit der
Gruppensprache. Welches Punktebild passt zu der
Beschreibung? Warum passt das Punktebild zu der
Beschreibung? Welche Malaufgabe passt zu dem
Punktebild?

Methode: Die Kinder spielen das Spiel in Partnerarbeit.
Dazu wird eine Punktebilder-Auswahl (KV04) auf dem
Tisch ausgelegt. Ein Kind wahlt eines der Punktebilder
aus, ohne dieses an sich zu nehmen oder darauf zu
zeigen, sodass das andere Kind nicht weil3, welches
Punktebild ausgewahlt wurde. Das Kind, welches das
Punktebild ausgewahlt hat, notiert vedeckt mit einem
Stift auf einer leeren Termkarte die passende Aufgabe
zum Punktebild und beschreibt dieses miindlich mit
Hilfe der Gruppensprache. Das zweite Kind zeigt auf
das zugehorige Punktebild auf dem Tisch, begriindet
die Auswahl und nennt die passende Malaufgabe. Die
genannte Aufgabe wird mit der notierten Aufgabe auf
der Termkarte abgeglichen.

b) Impuls: Jetzte suchen Leonie und Maurice sich keine
Punktebilder mehr aus, sondern denken sich selbst
Punktebilder aus. Spielt auch so. Stell dir ein Punktebild
vor. Notiere verdeckt die passende Aufgabe.
Beschreibe dein Punktebild mit der Gruppensprache.
Welches Punktebild passt? Lege es mit dem 400er-
Punktefeld und dem Malwinkel Warum passt das
Punktebild zu der Beschreibung? Welche Malaufgabe
passt zu dem Punktebild?

Methode: Ein Kind notiert vedeckt mit einem Stift auf
einer leeren Termkarte eine Malaufgabe, stellt sich das
passende Punktebild im Kopf vor und beschreibt dieses
miindlich mit Hilfe der Gruppensprache. Das zweite
Kind legt das Punktebild mit dem Malwinkel (KV03) auf
dem 400er-Punktefeld (KV05), begriindet warum das
gelegte Punktbild zu der Beschreibung passt und nennt
die passende Malaufgabe. Das erste Kind tberprift, ob
das vorgestellte Punktebild mit dem gelgeten
Punktebild tbereinstimmt.

Sprachférderung (a-b): Verwendung der
Gruppensprache sowohl bei der Beschreibung als auch
der Begriindung zentral.
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1.2 Ich sehe was, was du nicht siehst

a) Tara wahlt eine Karte mit einem Punktebild und schreibt verdeckt die
passende Aufgabe 2 - 6 auf. Dann beschreibt sie es:

Ich sehe ein Punktebild, das du nicht siehst.
Es sind zwei 6er.

Maurice zeigt auf die Karte mit dem Punktebild und nennt die Aufgabe.

Es ist dieses Punktebild, weil ich hier 2 Reihen
mit immer 6 Punkten sehe. Also zwei 6er.
Die passende Malaufgabe ist 2 - 6.

Maurice

R"’ Spielt auch so! 00888 8

b) Leonie schreibt verdeckt eine Aufgabe auf und stellt sich das Punktebild
vor. Dann beschreibt sie es:

Ich stelle mir ein Punktebild vor, das
du nicht siehst. Es sind fiinf 4er.

Leonie

Maurice nennt die Aufgabe und legt das passende Punktebild.

Die passende Malaufgabe ist 5 - 4.
5 Das sind fiinf 4er-Reihen.
Dann sieht das Punktebild so aus:

O
Maurice O

a 5 Spielt auch so!

Nutzt das 400er Id und den

AB02
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2 Ableiten

Ziel:

Faktor zerlegen) / Zusammenhange versprachlichen

Material:
Aufgabenkarten (KV06)

Umsetzung: UG

ABO3, AB04, ABO5, Stifte, ggf. 100er-Punktebild (KV02) und Malwinkel (KV03),

Schwierige Aufgaben durch Zerlegen in einfache Aufgaben l6sen (sowohl 1. als auch 2.

2.1 und 2.2 Einfachere Aufgaben nutzen

Methode: In einem Gruppengesprach fragt die
Forderlehrkraft die Kinder zunachst, wie sie die
Malaufgabe 6 mal 7 (AB03) bzw. 7 mal 9 (AB04)
rechnen wiirden. AnschlieBend werden die Ideen von
Rico, Tara und Leonie gemaR der Reihenfolge auf dem
Arbeitsblatt besprochen. Dabei werden die Kinder
entsprechend der Impulse jeweils nach Begriindungen
gefragt. Um die Kinder noch starker zu aktivieren,
kénnen diese aufgefordert werden, bereits vor der
Besprechung der Aussagen von Tara und Leonie selbst
zu duBern, wie sie die Malaufgaben mit der
Gruppensprache versprachlichen wiirden und wie sie
diese anhand des 100er-Punktefeldes (KV02) und des
Malwinkels (KVO03) darstellen kénnen.

Impuls: Wie missen die einzelnen Kinder weiter
rechnen? Wie kannst du die Aufgabe mit der
Gruppensprache beschreiben? Wie sieht das passende
Punktebild aus?

Reflexion: Die schwierigen Malaufgaben 6 mal 7 bzw. 7
mal 9 kénnen durch das Zerlegen in zwei einfache
Aufgaben leichter gel6st werden. Dieses Prinzip gilt
nicht nur fir die vorliegenden Aufgaben, sondern fir
alle schwierigen Malaufgaben.

Sprachférderung: Um die Gruppensprache
transparenter zu machen, ist es sinnvoll, die
Zerlegungen anhand von Leonies Punktebild wie folgt
zu beschreiben:

3.1: 6 mal 7 ist das Gleiche wie 6 Reihen mit immer 7
Punkten. 5 mal 7 sind 5 Reihen, es fehlt eine Reihe.
Weil es immer 7 Punkte in einer Reihe sind, kommt
eine Reihe mit 7 Punkten dazu.

3.2: 7 mal 9 ist das Gleiche wie 7 Reihen mit immer 9
Punkten. 7 mal 10 sind 7 Reihen mit immer 10 Punkten.
Also muss in jeder Reihe jeweils ein Punkt abgezogen
werden. Weil es 7 Reihen sind, werden insgesamt 7
Punkte abgezogen.

21
a)

Einfachere Aufgaben nutzen (1)

Rico soll die Aufgabe 6 « 7 ausrechnen. Er tberlegt:

Ich weiR das Ergebnis nicht. 5 + 7 weid ich.
Aber wie geht es dann weiter?
N

\

Rico

QQ Wie wiirdest du weiter rechnen?

b)

Tara Uberlegt:

57 sind fiinf 7er.

Damit es sechs 7er sind, muss noch ein 7er
dazu. Also muss ich noch 7 dazu rechnen.
35 plus 7 sind 42.

QQ Warum passt Taras Beschreibung?

<)

[»)

22
a)

Leonie iiberlegt:

QOQO0QI00

QOO0
QQOQOQIQQ
(0101010}010

Warum passt Leonies Punktebild?
Zeige am Punktebild, was Tara aus b) mit ihrer Beschreibung meint.

Leonie

OO0

Einfachere Aufgaben nutzen (2)

Rico soll die Aufgabe 7 - 9 ausrechnen. Er tberlegt:

Mir hilft die einfache Aufgabe 7 - 10.
Aber welche Zahl muss ich dann abziehen?
PN Das vergesse ich immer...

Rico

QQ Wie wiirdest du weiter rechnen?

b)

Tara Uberlegt:

7 - 10 sind sieben 10er.

Ich nehme von jedem 10er einen ler weg.
Dann sind es sieben 9er.

Also rechne ich 70 minus 7.

Tara

QQ Warum passt Taras Beschreibung?

)

0

Leonie Uberlegt:

Ich stelle mir das so vor:

QQOQQOIQQQQ
Leonie 00000000
QOOQOOQOQQQ
eleleleleHelelele)
20000:1Q0Q00)
QOQ0OI00000)

LOOOO:000O0)

Warum passt Leonies Punktebild?
Zeige am Punktebild, was Tara mit ihrer Beschreibung meint.

ABO3

ABO4

@ GoOtze & Baiker (Dortmund 2021)



SiMa — Zusammenhange zwischen Malaufgaben verstehen und erklaren

2.3 Einfachere Aufgaben nutzen und weiterrechnen B2 it Bufesben e e

Jedes Kind Uberlegt sich dazu eine einfache Aufgabe.
Methode: Die Kinder notieren auf dem Arbeitsblatt, yese Mt et Koer die schwieriger Malaufgabe auszurechnen.
wie von den genannten Kernaufgaben weitergerechnet 6.7+ 7.8= 9.8=
werden muss, um das Ergebnis der schwierigen ’ A g
Malaufgabe zu erhalten. Fiir alternative Kernaufgaben Al Rieo fore teome
siehe KV06. Im Anschluss werden die Ideen im ’_ﬁ“”- | !ﬂﬂ” | mﬁm-& |
Gruppegesprach besprochen. Die Kinder werden 4 4 4
aufgefordert, flr die Erklarung ihres Rechenwegs die 5-3-35 33-49 10-83=30
Gruppensprache und fiir die Darstellung das Punktefeld e e e
(KV02) inklusive Malwinkel (KV03) zu nutzen. Um zu
gewahrleisten, dass den Kindern der eigene Rechenweg 8:4= 47= 682
noch moglichst prasent ist, empfiehlt es sich, immer a i . -
nur eine Aufgabe zu bearbeiten und diese direkt im ’_“ﬂ F% ’_“‘%
Anschluss zu besprechen, bevor die nichste Aufgabe > i |/ wirhina-s_| > ki 4|
berechnet wird. )

G-4=46 4:5=20 6-4=24

Reflexion: Wenn man eine schwierige Malaufgabe und e Bh g st

die zugehdrige Kernaufgabe mit der Gruppensprache
beschreibt und sie sich am Punktebild vorstellt, fallt es ABO5
oft leichter, den weiteren Rechenweg zu erkennen, zu
verstehen und zu erklaren.

Sprachférderung: Bei der Beschreibung der
Kernaufgabe und der schwierigen Aufgabe ist darauf zu
achten, dass die Kinder nicht die Tauschaufgabe
beschreiben, da sich sonst Hiirden ergeben kdnnen.
Beispiel Rico: Die schwierige Malaufgabe 6 mal 7 wird
korrekt als sechs 7er beschrieben, die Kernaufgabe 5
mal 7 jedoch falsch als sieben 5er. Folglich ergibt sich
weder in der Gruppenanzahl noch in der Gruppengrolle
eine Ubereinstimmung, sodass die Differenz und der
weitere Rechenweg nur schwer ersichtlich sind.
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3 Punktebilder im Kopf

Ziel: Zusammenhange zwischen Einmaleinsaufgaben erkennen und erkldren

Material: ABO6, 2x 100er-Punktefeld (KV02), 2x Malwinkel (KV03), leere Termkarten, Stifte, Trennwand

Umsetzung: PA

Impuls: Rico legt verdeckt das Punktebild zu 6 mal 5.
Legt auch das Punktebild (KV02). Jetzt nimmt er zwei
Ser weg. Verschiebt den Malwinkel (KV03)
entsprechend. Welches Punktebild habt ihr jetzt?
Beschreibt in der Gruppensprache. Welche Malaufgabe
passt zu dem Punktebild?

Methode: Es werden weitere Verdanderungen
vorgegeben, die die Kinder durchfiihren und
beschreiben. Beispiel: Jetzt kommt in jeder Reihe ein
ler dazu (4-6). Jetzt kommen drei 6er dazu (7-6). Jetzt
nehme ich in jeder Reihe zwei ler weg (7-4).

Varianten:

1) Die Lehrkraft legt verdeckt Malaufgaben am
Punktebild und beschreibt die Verdanderungen in
der Gruppensprache. Die Kinder schreiben die
passenden Malaufgaben auf, ggf. wird anhand des
Punktebilds Gberprift.

2) Die Kinder spielen selbstdndig. Kind 1 beschreibt
Malaufgaben mit Veranderungen in der
Gruppensprache, Kind 2 notiert die Malaufgaben.
Hier kann angepasst werden, ob Kind 1 oder Kind 2
das Punktebild vorliegen hat.

Zu beachten: Es muss entweder die Gruppenanzahl
oder die GruppengroRe verdndert werden.

Reflexion: Werden Zahlen in Malaufgaben verandert,
andert sich das zugehorige Punktebild. Dabei ist es
wichtig, sich vorzustellen, was die Veranderung
bedeutet. Verandert sich der Multiplikator, verandert
sich die Gruppenanzahl, verandert sich der
Multiplikator, verdndert sich die GruppengréRe,

Sprachférderung: Die Gruppensprache sollte unbedingt
eingefordert werden, sodass Vorstellungen mit den
Malaufgaben verbunden werden. Diese erfolgen nicht,
wenn die Kinder beschreiben: ,Einfach nur zwei nach
unten ziehen.”

@ GoOtze & Baiker (Dortmund 2021)

3 Punktebilder im Kopf
Maurice legt ein Punktebild, das Tara nicht sieht. Er beschreibt:

Ich habe ein Punktebild zu 6 - 5 gelegt.
O Ich nehme zwei Ser weg.
= Welches Punktebild habe ich jetzt?

Maurice

Tara Uberlegt:

6+ 5 sind sechs Ser.

Wenn du zwei Ser wegnimmst, muss ich 6 minus 2
rechnen. Das sind 4.

Also bleiben noch vier 5er {ibrig.

Tara Das Punktebild passt dann zu der Malaufgabe 4-5.

Rz Spielt auch so!

ABO6
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4 Fehler in Malaufgaben

Ziel: Zusammenhange zwischen Einmaleinsaufgaben erkennen und erkldren

Material: ABO7, ABOS, Stifte, ggf. 100er-Punktefeld (KV02) und Malwinkel (KV03)

Umsetzung: UG, EA, UG

4.1 und 4.2 Fehler finden und erklaren

Impuls: Warum kann Tim (ABO7) bzw. Maurice (AB08)
so nicht rechnen? Beschreibe das passende Punktebild
in der Gruppensprache.

Methode: Die Kinder werden aufgefordert, miindlich zu
erklaren, was an dem Rechenweg falsch ist und warum.
In Einzelarbeit notieren sie den richtigen Rechenweg
sowie das passende Punktebild auf ihrem Arbeitsblatt
und stellen anschliefend im Gruppengesprach kurz vor.
Um den Unterschied zwischen dem falschen und dem
richtigen Rechenweg (ABO7: nicht plus 2 sondern plus
zwei 8er, AB0O8: nicht minus 9 sondern minus 6 Einer)
noch anschaulicher zu machen, kann zusatzlich das
100er-Punktefeld (KV02) und der Malwinkel (KV03)
hinzugenommen werden.

Reflexion: Wenn man eine schwierige Malaufgabe
durch das Zerlegen in zwei einfachere Aufgaben 10st,
kann es helfen, wenn man sich die beiden Malaufgaben
am Punktefeld vorstellt und priift, ob sie durch
Aneinanderlegen das Punktebild zu der groRen
Malaufgabe zeigen.

Sprachférderung: Bei der Begriindung, warum die
Rechenwege falsch sind, sollte darauf geachtet werden,
dass die Kinder die Zusammenhange
bedeutungsbezogen erldutern. Ziel ist es nicht, dass
beide Aufgaben ausgerechnet und die Differenz
bestimmt wird, sondern dass die Struktur hinter den
Aufgaben erkannt wird. Beispiel: ,Tim muss nicht plus 2
rechnen sondern plus zwei 8er” statt ,5 mal 8 sind 40,
7 mal 8 sind 56, also muss Tim noch plus 16 rechnen”
(AB07), ,,Maurice muss nicht minus 9 rechnen sondern
minus 6 Einer” statt ,,6 mal 10 sind 60, 6 mal 9 sind 54,
also muss Maurice noch minus 6 rechnen” (AB0S).

@ GoOtze & Baiker (Dortmund 2021)

4.1  Fehler finden und erkldren (1)
a) Tim soll die Aufgabe 7 - 8 rechnen. Er Gberlegt:

Ich rechne zuerst 5 - 8.
. )' Dann rechne ich plus 2.
RSN

QQ Warum darf Tim so nicht rechnen?

b) Wie wire es richtig? Schreibe den Rechenweg auf.

Richtiger Rechenweg:
58=40
2-8=16
LO+46-56

) Wie sieht das passende Punktebild aus? Kreise ein.

Q000000000
0000000000
0000000000
0000000000
Q000000000

00000100000
Q000000000
0000000000
OO000OI00000
0000000000

4.2 Fehler finden und erkldren (2)
a) Maurice soll die Aufgabe 6 - 9 rechnen. Er tiberlegt:

Ich rechne zuerst 6 - 10.
O Dann rechne ich minus 9.
Maurice E

DQ Warum darf Maurice so nicht rechnen?

b) Wie ware es richtig? Schreibe den Rechenweg auf.

Richtiger Rechenweg:
6-40=60
6-1:6
60-6-8Y4

) Wie sieht das passende Punktebild aus? Kreise ein.

OOOOOOOOOO
O O

OOOOOOOOOO
QO000OI00000
OOOOOOOOOO
00000000
OOOOOOOOOO

ABO7

ABO8
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5 Malaufgaben veriandern ohne Punktebild

Ziel:
Material:

Umsetzung: UG

Zusammenhange zwischen Malaufgaben erkennen und erklaren

ABO09, 100er-Punktefeld (KV02), Malwinkel (KVO03)

a)

Impuls: Wie sehen die Aufgaben am Punktefeld aus?
Beschreibe die Veranderung in der Gruppensprache.

Methode: Im Gruppengesprach wird Ricos Aussage
fokussiert. Die Kinder erklaren diese, indem sie sich die
Veranderung am Punktefeld vorstellen. Das 100er-
Punktefeld (KV02) und der Malwinkel (KV03) werden
unterstiitzend hinzugenommen und die
Gruppensprache ggf. explizit eingefordert, um in der
Folge die Ideen mit Tara abgleichen zu kénnen.

b)

Impuls: Was hat sich verandert? Nutze die
Gruppensprache. Wie sehen die Aufgaben am
Punktefeld aus? Wie musst du den Malwinkel von der
ersten zur zweiten Aufgabe verschieben?

Methode: Im Gruppengesprach wird jeweils ein
Aufgabenpaar fokussiert. Die Vermutungen lber die
Differenz werden mit der Gruppensprache erldutert.
Die Aufgaben werden nicht ausgerechnet, um zur
Losung zu gelangen, sondern die Aufgabenstruktur
betrachtet. Die mentale Vorstellung der Aufgaben am
Punktefeld hilft, die Verdanderung zu beschreiben.

Reflexion (a-b): Wenn man zwei Malaufgaben
miteinander vergleicht, kann man haufig
Zusammenhange zwischen ihnen erkennen. Dadurch
kann man sich manchmal Zeit sparen und / oder es
wird leichter, eine groRe Malaufgabe auszurechnen.

Sprachférderung (a-b): Die Differenz zwischen den
Termen kann auch formal bestimmt werden. Bei den
Erlauterungen, ist jedoch die Gruppensprache von
Bedeutung (z.B. ,Zu jedem Dreier kommen zwei dazu.
Weil es 7 3er sind, kommen 14 dazu.”).

/

5 Malaufgaben verandern ohne Punktebild
a) Rico sieht sich die beiden Malaufgaben 6 -3 und 6 - 4 an.
Er rechnet die Ergebnisse nicht aus. Rico sagt:

Ich sehe sofort.
Da kommen 6 dazu.

6-3

N
Rico

6-4

QQ Warum sieht Rico das so schnell? Erklare.

Tara Uberlegt:

Sechs 3er werden zu sechs 4ern. Also
kommt in jeder Reihe ein ler dazu.

Tara

QQ Was meint Tara damit? Erklére.

b) Siehst du auch sofort, wie viele dazu kommen oder weniger werden?

QQ Erklére wie Tara!

(1) 5.4 (2) 7.6 (3) 7-3
6-4 7/95) 7-5

@ 4-3 & 8-4 @ 4-6
6-3 8-5

ABO9
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SiMa — Zusammenhange zwischen Malaufgaben verstehen und erklaren

6 Vervielfachen mit 10
Ziel: Vorstellung zum Vervielfachen mit 10 aufbauen
Material: Impulskarte (KV07), Aufgabenkarten (KV08), 5.000er-Punktefeld (KV09), Malwinkel (KV03)

Umsetzung: a) PA, UG; b) PA, UG

a)

Impuls: Was meint Tara? Wie sieht das Punktebild aus?
Wie muss man den Malwinkel von der einfachen zur 620
schwierigen Malaufgabe verschieben?

Methode: Anhand der Impulskarte (KV07) wird in ';‘E ef"za“heh“”;gabel 5'122“‘”‘ mir
Partnerarbeit der Zusammenhang zwischen den beiden 6- 20 sind aber sechs 20er.
Malaufgabe erarbeitet und in der Gruppensprache Aus jedem 2er wird ein 20er.
wiedergegeben. 400er-Punktefeld (KV05) und Dasist 10mal so viel. Also 120.

Malwinkel (KV03) zur Unterstitzung.

b) a

i Kv07

Impuls: Wie rechnest du x - x? Welche Aufgabe aus
dem kleinen Einmaleins hilft dir dabei? Wie viel kommt
von der einfachen Malaufgabe zur schwierigen
Malaufgabe dazu/ wird es weniger? Erklare wie Tara
mit der Gruppensprache.

Methode: Im Partnergesprach wird der Losungsweg zu
einer vorgegebenen, schwierigen Malaufgabe (KV08)
erarbeitet und in der Gruppensprache erlautert.
5.000er-Punktefeld (KV09) und Malwinkel (KVO03) zur
Hilfe. Férderung des flexiblen Rechens durch die Wahl
verschiedener Hilfsaufgaben.

Reflexion (a-b): GroRe Malaufgaben kann man leicht
anhand passender Aufgabe aus dem Einmaleins
berechnen. Ein sinnvoller Zusammenhang ist hdufig das
Vervielfachen mit 10.

Sprachférderung (a-b): Bei der Vervielfachung mit 10 ist
es zentral, dass versprachlicht wird, was vervielfacht
wird, wie im Beispiel. Wird der erste Faktor
verzehnfacht, wird auch das versprachlicht (z.B. ,,60
mal 2. Mir hilft 6 mal 2. Das sind sechs 2er, also 12.
Sechzig 2er sind zehn mal so viele. Also 120.“).
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SiMa — Zusammenhange zwischen Malaufgaben verstehen und erklaren

7 GroR3e Malaufgaben l6sen
Ziel:
Material:

Umsetzung: a)+b) EA, UG; c) EA, UG

Aufbau von Vorstellung zum flexiblen Zerlegen zweistelliger Zahlen in Malaufgaben

AB10, AB11, AB12, AB13, AB14, Punktebilder (KV10), Stifte, ggf. Schere

7.1-7.4 Aufgaben zerlegen und ergdnzen

Impuls (jeweils analog): Die Kinder sollen die groRe
Malaufgabe ausrechnen. Sie finden unterschiedliche
Rechenwege. Was Uberlegt sich das Kind? Wie sieht das
Punktebild zu der groRen Aufgabe aus? Erklare in der
Gruppensprache. Gibt es noch mehr Rechenwege?
Welche sind geschickt? Welche Malaufgaben kannst du
noch so rechnen? Finde Beispielaufgaben.

Methode: Anhand der Arbeitsauftrdge machen sich die
Kinder in Einzelarbeit mit den Rechenwegen der Kinder
vertraut. Im Gruppengesprach werden die Kinder
aufgefordert, die Rechenwege miindlich anhand der
abgebildeten Punktebilder sowie der Gruppensprache
zu erldutern. Um das Zerlegen der grolRen Malaufgabe
in zwei Einmaleins-Aufgaben anschaulicher zu machen,
kénnen die Punktebilder (KV10) zusatzlich in gro
ausgedruckt und an der entsprechenden Schnittstelle
zerschnitten werden.

Reflexion (7.1-7.4): GroRe Malaufgaben kdnnen nicht
nur berechnet werden durch das Finden einer einfach
Einmaleins-Aufgabe und deren Vervielfachung mit 10,
sondern auch durch das Zerlegen zweistelliger Zahlen,
sodass zwei Einmaleins-Aufgaben beziehungsweise die
zugehorigen Punktebilder entstehen. Meist sind
mehrere Zerlegungen moglich, einige davon jedoch
besonders geschickt.

Sprachférderung (7.1-7.4): Es kdnnen weitere Fragen
gestellt werden, sodass die Kinder die Beziehungen
erlautern kénnen, z.B. Wo sieht man die zehn 6er? Wo
sieht man die neun 6er? Wo sieht man die zwanzig 6er?

Malaufgaben zerlegen
Jonas soll die Malaufgabe 19+ 6 ausrechnen. €r Gberlegt:

Malaufgaben erganzen
Emily soll die Malaufgabe 19 - 6 ausrechnen. Sie Gberleg:

Wo schneidet Jonas das Punktebid durch? O O
Zeichne eine Linie ein, an der Jonas das. QO

o}
O
Punktebid durchschneidet [elole}
O
Q

Wo siehst du jetzt die zehn Ger?
Keeise sie blau ein.

Wo siehst du jetzt die neun 6er?
Kreise sie grin ein.

b)

£ 10-6und9- 6 rsammen 19 62 Enive

AB10

73 Andere Malaufgaben zerlegen
Ti soll die Malaufgabe 7 - 18 ausrechnen. Er Gberlegt:

ch schneide das Punktebild durch.
7 Dann habe ich sieben 10er und sieben Ser.

) Weiche beiden Malaufgaben pasien zu
in das Kistchen.

Tims Bescheeibung?

OOOO'QOQQO Q00
000000000! OOO
000000000:00

5 Punktebild durch?

Wosktat ezt de dten S0r?
Kreise sie blau

Wosehat et e sebensr?
Kreise sie gr

Qﬂ Ergebnis wie die Aufgabe 7 - 187

AB12

Wie stellt sich Emily die rwantig Ser vor?
Zeichne e fehienden Punide ein.

b) Warum ergeben awanzig Ger minus 6 da
ke Ergebeis we die Aufgabe 1967

94y trre

AB11

74 Andere Malau
Kenan s i Malgaoe 7. 18 st

00000:00000'00000:000

000000000000 000:000
5) Wie et sichKenan e sicben 20er vor?

Zechne e fehenden Punikte cn

)
- Aufgabe 7187 Erdre.

AB13
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SiMa — Zusammenhange zwischen Malaufgaben verstehen und erklaren

7.5 Aufgaben geschickt zerlegen

Impuls: Lése die groBen Malaufgaben. Welche
Einmaleins-Aufgaben ergeben zusammen das gleiche
Ergebnis wie x - x? Wie kannst du deine Zerlegung mit
der Gruppensprache beschreiben? Erklare wie Jonas,
Emily, Tim und Kenan, warum du die Aufgabe so
zerlegen kannst. Ich rechne diese beiden Einmaleins-
Aufgaben zusammen, um auf das gesuchte Ergebnis zu
kommen. Welche grolRe Malaufgabe habe ich zerlegt?

Methode: Die Kinder suchen sich gemeinsam eine
grolRe Malaufgabe aus und tberlegen sich dann in
Einzelarbeit, wie sie die Aufgabe durch das Zerlegen
geschickt |6sen kénnen. Im Gruppengesprach erklart
jedes Kind seine Zerlegung. Dabei sollte es moglichst
auf die mentale Punktebildvorstellung und deren
Beschreibung sowie die Gruppensprache zurtickgreifen.
Ggf. ergeben sich verschiedene Rechenwege. Um auf
das flexible Rechnen zu verweisen sollten beide
thematisiert und nach dem geschicktesten Rechenweg
gefragt werden. Ergeben sich die verschiedenen
Varianten nicht automatisch, sollte nach alternativen
Zerlegungen gefragt werden. Sobald die Kinder das
selbststandige Zerlegen ausreichend beherrschen, wird
die Methode umgekehrt. Die Forderlehrkraft verrat,
welche Einmaleins-Aufgaben sie berechnet, um eine
der schwierigen Malaufgaben zu I16sen. Die Kinder
missen die zugehorige Malaufgabe identifizieren.
Beispiel: Ich rechne die beiden Aufgaben 10 mal 3 und
4 mal 3 aus. Welche groRe Malaufgabe habe ich
zerlegt?

Reflexion: GroRe Malaufgaben kdnnen besonders
geschickt zerlegt werden, indem z.B. der zweistellige
Faktor in 10 und seinen Rest zerlegt wird und jede der
beiden Zahlen mit dem einstelligen Faktor der grofRen
Malaufgabe multipliziert wird. Beispiel: 8 mal 12 wird in
8 mal 10 und 8 mal 2 zerlegt. 15 mal 4 kann in 15 mal 2
und 15 mal 2 zerlegt werden.

Sprachférderung: In den Erlduterungen ist die Nutzung
der Gruppensprache von Bedeutung (z.B. fir 8 mal 12:
»lch zerlege die 12er in 10er und 2er. Dann habe ich
acht 10er und acht 2er” oder fiir 14 mal 3: ,Vierzehn
3er. Zuerst 10 3er, dann noch 4 3er.”)

7.5  Malaufgaben geschickt zerlegen

a) Wie kannst du die einzelnen Malaufgaben geschickt zerlegen, dass du
einfacher rechnen kannst?

7-17

15-4

b)
QO o Warum darfst du so zerlegen?

e Wie stellst du dir die Punktebilder vor?

e Gibt es mehrere Moglichkeiten?

AB14
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SiMa — Zusammenhange zwischen Malaufgaben verstehen und erklaren

8 Fehler in Malaufgaben im GroRen Einmaleins
Ziel: Zusammenhang zwischen grofRen Malaufgaben erkennen und erkldren

Material: AB15, AB16, AB17, AB18, Stifte, 400er-Punktefeld (KV05), Malwinkel (KV03), 5.000er-
Punktefeld (KV09)

Umsetzung: PA, UG

talauty

8.1-8.4 Fehler finden und erkldren bei groen e
Malaufgaben

eh rechne -2
hne ic

Methode: Die Arbeitsblatter werden einzeln
besprochen. Das Vorgehen dabei ist jeweils analog: Die

3] Warum darfJonas 5o nicht rechnen?

129)

Forderlehrkraft konfrontiert die Kinder den et

fehlerhaften Rechenwegen. Die Kinder werden Gl oy
. . . 120448 =38 80428 A0

aufgefordert, mindlich zu erklaren, was an dem g . RIS

Rechenweg falsch ist und warum. In Einzelarbeit
notieren sie den richtigen Rechenweg sowie das
passende Punktebild auf ihrem Arbeitsblatt und stellen
ihre Arbeit im anschlieBenden Gruppengesprach kurz
vor. Um den Unterschied zwischen dem falschen und
dem richtigen Rechenweg noch anschaulicher zu
machen, kann zusétzlich das 5.000er-Punktefeld (KV09)

8.4 Febler finden bei grofen Malautgaben (4)
Kenan soll dhe Malaufgabe 4 - 12 rechnen. Er Uberlegt:

0a kann ich zerlegen.
'/, Iehtechne 2-10. Dann noch 22 daru.

und der Malwinkel (KV03) hinzugenommen werden. - )
Ziel ist nicht das Ausrechnen der Mal- und der 3, it 2 S

Hilfsaufgabe, sondern die Struktur der Malaufgaben.

b) Wie wire es richtig?
Schreibe den Rechenweg auf.

5] Wie ware es richtig? Schreibe den Rechenweg au.

Richtiger Rechenweg:

Impuls: Warum darf das Kind so nicht rechnen? et : i
Beschreibe das zugehorige Punktebild in der S sagssessss 40+8-48
Gruppensprache. gassssasss | o

00:00000
00000

00000
09'Q00Q0

Reflexion: Wenn man eine groRe Malaufgabe durch das

Zerlegen in zwei einfachere Aufgaben 18st, muss man Y memm——
darauf achten, dass diese auch wirklich zusammenzu AB17

dem Ergebnis der groRen Malaufgabe flihren. Dies
gelingt besonders gut, wenn man sich die beiden
Malaufgaben am Punktefeld vorstellt und prift, ob sie
durch Aneinanderlegen das Punktebild zu der grofRen
Malaufgabe zeigen.

Sprachférderung: Bei der Begriindung, warum der
Rechenweg falsch ist, sollte darauf geachtet werden,
dass die Kinder bedeutungsbezogen begriinden, z.B.
AB16: ,nicht plus 3 sondern plus sechs 3er”, AB17:
,hicht 4 mal 2 sondern vier 20er”, AB18: ,,nicht plus 20
sondern plus zwanzig 5er”, AB19: ,,Es sind vier 12er,
also zerlege ich die vier 12er in 10er und 2er, also nicht
2 mal 10 und 2 mal 2 sondern 4 mal 10 und 4 mal 2.
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SiMa — Zusammenhange zwischen Malaufgaben verstehen und erklaren

9 GroR3e Malaufgaben veridndern ohne Punktebild

Ziel: Zusammenhang zwischen groRen Malaufgaben erkennen und erklaren

Material:

Umsetzung: UG

AB19, 5.000er-Punktefeld (KV09), Malwinkel (KV03)

a)

Impuls: Wie sehen die Aufgaben am Punktefeld aus?
Beschreibe die Veranderung in der Gruppensprache.

Methode: Im Gruppengesprach wird Ricos Aussage
fokussiert. Die Kinder erklaren diese, indem sie sich die
Veranderung am Punktefeld vorstellen. Das 5.000er-
Punktefeld (KV09) und der Malwinkel (KV03) werden
unterstiitzend hinzugenommen und die
Gruppensprache ggf. explizit eingefordert, um in der
Folge die Ideen mit Tara abgleichen zu kénnen.

b)

Impuls: Was hat sich verdandert? Wie sehen die
Aufgaben am Punktefeld aus? Wie musst du den
Malwinkel verschieben?

Methode: Im Gruppengesprach wird jeweils ein
Aufgabenpaar fokussiert. Die Vermutungen (ber die
Differenz werden mit der Gruppensprache erldutert.
Die Aufgaben werden nicht ausgerechnet, sondern die
Aufgabenstruktur betrachtet. Die Vorstellung der
Aufgaben am Punktefeld hilft, die Veranderung zu
beschreiben. Das 5.000er-Punktefeld (KV09) und der
Malwinkel (KV03) dienen als Hilfestellung.

Reflexion (a-b): Wenn man zwei Malaufgaben
miteinander vergleicht, kann man haufig
Zusammenhange zwischen ihnen erkennen. Dadurch
kann man sich manchmal Zeit sparen und / oder es
wird leichter, eine groRe Malaufgabe auszurechnen.

Sprachférderung (a-b): Die Differenz zwischen den
Termen kann auch formal bestimmt werden. Bei den
Erlauterungen, ist jedoch die Nutzung der
Gruppensprache von Bedeutung (z.B. fir (5): ,Es
kommen zehn 6er dazu, also 60“).

9 GroRe Malaufgaben veréndern ohne Punktebild
a) Rico sieht sich die beiden Malaufgaben 6 - 13 und 6 - 23 an.

Er rechnet die Ergebnisse nicht aus. Rico sagt:

Ich sehe sofort.
Da kommen 60 dazu.
VN

Rico

6-13
6-23

QQ Warum sieht Rico das so schnell? Erklare.

Tara Uberlegt:
Sechs 13er werden zu sechs 23ern.
Also kommen in jeder Reihe 10 dazu.

Tara

$~ Was meint Tara damit? Erklire.
Q

b) Siehst du auch sofort, wie viele dazu kommen oder weniger werden?

Erklare wie Tara!
Q

(1) 4-80 (2) 7-60 3) 5-13
5-80 7-70 5-14
(4) 50-4 (s) 3.6 (6) 4-50
50-5 40-6 560

AB19
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SiMa — Zusammenhange zwischen Malaufgaben verstehen und erklaren

10 Zahlen in Malaufgaben vertauschen
Ziel: Verstdndnis in Zerlegen vertiefen
Material: AB20.1, AB20.2, Stifte, ggf. 400er-Punktefeld (KV05) und Malwinkel (KV03) oder 5.000er-
Punktefeld (KV09)
Umsetzung: a) UG, EA; b) PA, UG
a)-d)
Methode: Die Impulsfragen von AB20.1 werden im N0 e eltesben vertauschen
. a) Rico sieht sich die beiden Malaufgaben 3 - 15 und 5+ 13 an.
Gruppengesprach gestellt. Um Taras Aussage € fragt sich:
nachvollziehen zu kénnen, bietet sich die Darstellung @
. . . . . . leichen Ergebnisse?
am Punktefeld an. Die Kinder umkreisen in Einzelarbeit N ——
. . . . . 3-15
die beiden passenden Punktebilder in verschiedenen Rico
. . . . . 5-13
Farben. Ein Vergleich der beiden Umkreisungen zeigt,
. . ¢>_ Sieh dir die beiden dhnlichen Malaufgaben von Rico an.
dass bei dem Punktebild zu 5 mal 13 mehr Punkte © Was meinst du? Haben die en e gleichen ?
umkreist wurden, was Taras Aussage bestatigt.
b) Tara Uberlegt:
Impuls: Maurice zerlegt die zweistelligen Zahlen und
schaut sich nur die Zehner an. Wo kannst du die drei
. . . . . Tara
10er und die funf 10er in deinen Punktebildern auf dem =
. . . . . ) Warum hat Tara Recht?
ersten Arbeitsblatt wiederfinden? Wie viele Punkte
bleiben jeweils librig? Um wie viele Punkte , , , o
. . . . ? c) Wles:h:ndle Punk 3zult;en :leldev; 13, aus? Kreise sie in
verschiedenen Farben ein: in blau, n grun
unterscheiden sich die Ergebnisse der Malaufgaben? YIS A AL
ond):Di . §88851055551888888888
Reflexion d): Die Aufgaben werden in 3 mal 5 und 3 mal SOOI00000100000:00000
. 88338:08350/06606! ‘190000
10 sowie in 5 mal 3 und 5 mal 10 zerlegt. 3 mal 5und 5 X 0000I00000'00000:0000
| 3 ist das Gleiche. 3 mal 10, also drei 10er ist 88833108000 i00000 00000
mal 3 ist das Gleiche. 3 mal 10, also drei 10er is 8939185355/08882:98933
weniger als 5 mal 10, also funf 10er. 0000000000100 000:00000 AB20.1
d) Maurice Uberlegt:
°
Q) weniger als fiinf 10er.
Impuls: Wie sehen die Aufgaben am Punktefeld aus?
Wie kannst du geschickt zerlegen, damit du siehst, aurice
welche Aufgabe das groRere Ergebnis hat? Nutze die )y Was meint Maurice damit? S
Warum sind die Ergebnisse der beiden Aufgaben nicht gleich? Erklare.
Gruppensprache.
\
. . . . . * e) Siehst du auch sofort, welche Aufgabe das gréRere Ergebnis hat?
Methode: Die Kinder suchen sich in Partnerarbeit 2 Eriare wie Maurice!
Aufgabenpaare aus, die sie bearbeiten. Anschlieend O e O s O
werden die Ergebnisse besprochen. i s o
Sprachférderung (a-e): Die Aufgaben kdnnen auch
R X K . (4) 16-5 (5) 7-22 (6) 38-3
formal gel6st werden. Zentral ist es, dass die Kinder e . -
multiplikativ begriinden (z.B. mit Malaufgaben, der
Gruppensprache, mit Bezug auf das Punktebild).
AB20.2
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